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Resumen

Este capitulo analiza los avances del sistema educativo de la Republica
Democratica del Congo. Sostiene que los indicadores de acceso a la edu-
cacion, de retencion de los alumnos y eficiencia terminal son determinan-
tes en la compresion de las prioridades de mejora del sistema educativo.
Desde un enfoque mixto, se estudian los reportes de las organizaciones
internacionales de apoyo a la educacion, asi como los programas de
politicas educativas del gobierno congolefio. Los resultados reflejan
el problema de retencion de los estudiantes y la desigualdad territorial
en el acceso a la educacion segun la zona de residencia y género del
estudiantado.

Introduccion

El problema del sistema educativo en la Republica Democratica del
Congo sigue siendo el sistema educativo mismo, es decir, una educa-
cion basada en los supuestos tradicionales y coloniales, centrada en la
formacion de los administradores territoriales de la metrépoli. Esto ha
hecho que la escuela, universidad y centros de investigaciones se en-
cuentren alejados de la realidad social. Ante la necesidad de vincular la
escuela con la sociedad, el sistema educativo congolés se presenta como
una estructura inadaptada a la realidad local. Si los desafios del sistema
educativo congolés son él mismo, la solucién a sus problemas debe
plantearse internamente. El Banco Mundial (2005) refiere que dentro
de los grandes desafios del sistema educativo congolés estan “la des-
igualdad en el acceso, la expansion descontrolada de las instituciones
educativas, el deterioro de la calidad educativa, la gestion escolar y un
débil financiamiento” (p. 3). En este sentido, el objetivo de este capitulo
es reflexionar sobre el estado actual del sistema educativo en la Repu-
blica Democratica del Congo para vislumbrar los principales desafios y
oportunidades de mejora.
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Esta preocupacion por el sistema educativo congolés no es nueva, sino
que se inscribe en una larga tradicion de reformas que han correspondido
a diferentes momentos: La reforma del ciclo escolar para unificar las
estructuras y programas en 1962; la creacion de los ciclos de orientacion
a nivel secundaria (1961); la institucionalizacion del Examen de Estado
a nivel medio superior (1967); la nacionalizacién de la Universidad de
Kinshasa (1971); la reforma de la educacion superior (1976); la disolu-
cion de la Universidad de Kinshasa y la automatizacién de los institutos
superiores y las universidades (Ministere de I’Enseignement Primaire
Secondaire et Initiation a la Nouvelle Citoyenneté [MEPS], 2015, p.
15). Estas son las grandes reformas educativas que marcaron el sistema
educativo congolés sin acabar con los problemas que las produjeron y
también sin trazar rutas prometedoras para una educacion de calidad.

Una mirada rapida sobre las distintas reformas educativas en la Repu-
blica Democratica del Congo permite afirmar que sus alcances son mini-
mos debido a que solo atacan tinicamente un sector de la educacion. Aqui
se sitia la debilidad en cuanto reformas que buscaban mejorar un sistema
en su globalidad y no en un nivel como se ha presentado a lo largo de la
historia educativa. Por otra parte, esto pone a luz la discontinuidad de las
politicas educativas a nivel gubernamental y estatal, ya que la realidad
que se ha buscado reformar carecia de un diagnostico exhaustivo. No se
quiere demostrar que los resultados esperados en este proceso reformista
descrito hasta aqui han sido totalmente un fracaso porque el objetivo que
se ha planteado en este capitulo es reflexionar sobre el sistema educativo
mediante sus desafios y perspectivas. Por lo tanto, preguntarse sobre como
funciona el sistema educativo congolés es una necesidad para identificar
las oportunidades para una educacion de calidad.

Para llevar a cabo la tarea planteada arriba, se presenta un marco
referencial de la Reptiblica Democratica del Congo para entender la
contextualizacién de la educacion que este capitulo aborda. El pais cuenta
con 99.01 millones de habitantes, lo que lo convierte en uno de los veinte
paises mas poblados del mundo. Cuenta con 2 345 409 kilémetros cua-
drados. La mayoria de la poblacion es joven, con un 65.5 % de personas
de menos de 24 afios (MEPS, 2015). El pais cuenta con una potenciali-
dad economica, aunque las huellas de la esclavitud, la corrupcién y los
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recientes conflictos armados han hecho que el pais sea uno de los mas
pobres del planeta. El pais dispone de recursos naturales abundantes
como cobre, cobalto, plata, diamantes, oro, coltan, uranio... y dispone
de tierras fértiles, de las cuales solo el 10 % han sido explotadas.

El pais esta dividido en 26 estados o provincias. El Congo tiene va-
rias etnias repartidas en cuatro grupos sociales: los bantus, el sudanés,
los niléticos y los pigmeos. Se cuenta con cuatro lenguas nacionales:
kisuajili, tshiluba, kikongo, lingala y el francés como lengua oficial. Los
contenidos educativos se imparten en francés, aunque las cuatro lenguas
nacionales forman parte de las materias optativas de los estudiantes.
Dicho esto, la principal debilidad del sistema educativo congolés se
encuentra en la lengua de transmision de los conocimientos, ya que
la gran parte de los estudiantes de la educacion basica tiene el francés
como segunda lengua.

Dicho lo anterior, para entender el sistema educativo congolés, se parte
de un marco conceptual del aprendizaje situado formulado por Lave y
Wenger (1991), quienes afirman que:

El aprendizaje visto como actividad situada tiene como caracteris-
tica central un proceso que denominamos participacién periférica
legitima. [...] Es el proceso de convertirse en participante pleno de
una practica sociocultural compromete los propdsitos de aprender
de una persona y configura el significado del aprendizaje. Este
proceso social incluye de hecho subsume, el aprendizaje de des-
trezas conocibles (p. 29).

Esta concepcion trasciende la vision general de los sistemas educativos
en “la transmision de cimulos de conocimientos acabados” (Diaz Ba-
rriga Arceo, 2006). Dado el aporte de Lave y Wenger (1991), un sistema
educativo eficiente se basa en el aprendizaje-accion, puesto que permite
al estudiante participar en un patron estructural comun de experiencias.
En otras palabras, para ellos, el aprendizaje es una dimension integral e
inseparable de la practica social.

Para Diaz Barriga Arceo (2006), el conocimiento es situado, es parte y
producto de la actividad, del contexto y de la cultura en que se desarrolla
y actualiza (Introduccién). Esta autora critica y cuestiona el sentido y
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relevancia social de un conocimiento escolar descontextualizado, en de-
trimento de las comunidades y sociedades que lo utilizan. Considerando
la importancia que tiene el aprendizaje y la comunidad, el estudiante es
un ser que se integra gradualmente en las practicas sociales.

Anteriormente, Streibel (1989) sostuvo que el modelo cognitivo del
aprendizaje del ser humano es una reconstruccion racional de situaciones
y acciones genéricas; el “mundo vital” del ser humano que aprende esta
vinculado fenomenolédgica y contextualmente (p. 220). Este autor ofrece
una definicion detallada de los conceptos referentes al aprendizaje situada
en tres dimensiones. Primero define la cognicién como una conversacion
con las situaciones; segundo, argumenta que el conocimiento supone una
relacion de accidn practica entre la mente y el mundo; y tercero, termina
mostrando que el aprendizaje supone una iniciacion cognitiva simultanea
a ciertas actividades de cooperacién y practica multiple.

Existe un acuerdo entre los autores que han analizado hasta ahora los
conceptos de aprendizaje situado, ya que afirma que existe una relacion
entre aprendizaje y contexto. Esto quiere decir que todo aprendizaje en
el mundo fenomenolégico supone casi siempre una forma de accion si-
tuacional ligada al contexto y no una interaccion basada en un plan. Diaz
Barriga Arceo (2006), citando a Suchman (1987), dice que los planes
pueden desempefiar un papel en las acciones situadas si son considerados
como recursos en vez de como directrices para la accion y forman parte
de la comunicacion humana relativa a situaciones concretas.

Segin Gémez Ortiz (2013), “el objetivo de la ensefianza situada es
llevar al alumno a adquirir un aprendizaje significativo donde encuentre
sentido y utilidad a lo que atiende en el aula. De esta manera, el conoci-
miento se basa en lo que el estudiante realmente va a saber, podra hacer
y desea saber” (p. 1). A diferencia de los autores anteriores, el enfoque
que retoma esta escritora aborda la cuestion del aprendizaje situado desde
el enfoque de la ensefianza; esto quiere decir que ella prioriza lo que se
da en el aula. Se enfatiza aqui el papel que desempefia el estudiante en
contacto con el conocimiento.

Para Stussi (2012), el docente debe concebir sus clases a partir de
situaciones y elementos concretos. Sin embargo, hace observar que po-
cos docentes aprovechan este potencial para impartir clases. Tratando
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del concepto aprendizaje situado, el autor afirma que los conocimientos
adquiridos en la escuela a veces son inertes. Dichos conocimientos, por
cierto, solo son disponibles al momento del examen, pero no son porta-
dores del conocimiento practico (Stussi, 2012, p. 2).

Contexto congolés

En el contexto congolés, la participacién activa de los estudiantes en su
proceso de aprendizaje sigue siendo un reto. La cultura educativa pre-
dominante tiende a priorizar el respeto a la autoridad del maestro, lo que
limita la capacidad de los estudiantes para cuestionar, debatir o explorar
nuevas ideas. Este contexto genera una atmosfera de pasividad en el aula,
dificultando asi el aprendizaje critico y autbnomo en los estudiantes.

Sin embargo, las tltimas reformas educativas han buscado el fomento
de la participacion activa de los estudiantes en su proceso formativo,
pero ain no ha logrado la colaboracion de los padres de familia en la
realizacién de las tareas educativas, aunque hay que reconocer el aporte
de las familias en apoyo econémico a las instituciones educativas.

En el sistema educativo congolés, el estudiante esta lejos de ser el
centro de los modelos educativos, si al menos existe en algunas insti-
tuciones. Dentro de las actividades que el alumno realiza esta la me-
morizacién de los contenidos y su reproduccion para los examenes de
fin de la materia. Debe cumplir con algunas tareas, tal como mantener
la disciplina desde su entrada en la institucion, en el aula, asi como el
cumplimiento de la asistencia. Esta tltima se relaciona también con otro
elemento importante, caracteristica de la herencia colonial: la conducta.
Bien que la conducta sea un valor ético relevante en la sociedad, la mala
conducta en la educacion congolefia es castigada y puede tomarse como
motivo de exclusion de la escuela.

En el aula, ¢qué hacen los estudiantes? Toman notas, realizan tareas
en el pizarrén y guardan el orden en el salén. Si consideramos que los
estudiantes hacen las actividades que les solicitan los docentes, es posi-
ble concluir que los resultados son minimos, ya que la disponibilidad de
materiales didacticos en los salones es inexistente. Como se mencion6
anteriormente, los tinicos materiales didacticos disponibles en los salones
son el pizarron y la tiza.
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En efecto, las ultimas reformas educativas se han enfocado en el me-
joramiento de los procesos de ensefianza-aprendizaje, dando énfasis a
la formacion y profesionalizacién docente en temas socioemocionales.
El gobierno congolés, junto con el Banco Mundial, implementaron el
proyecto Learning to Read in a Healing Classroom (LRHC) para brindar
a los maestros una formacién profesional centrada en el desarrollo so-
cioemocional de los estudiantes. Este proyecto sostenia que el bienestar
del docente y las estrategias de ensefianza-aprendizaje en el aula influyen
en el rendimiento escolar de los alumnos en diferentes areas como la
lectura y las matematicas (Wolf et al., 2015).

Lo anterior permite afirmar que la calidad de los docentes y las inte-
racciones docente-alumno son esenciales para el rendimiento escolar de
los estudiantes. Esto significa que la motivacion y el bienestar profesional
de los docentes de alguna manera determinan su eficacia en el aula. En
el caso especifico de este estudio, en un pais donde los conflictos arma-
dos han destruido el techo social, las interacciones sanas entre docente
y alumno contribuyen al aprendizaje y resiliencia de los estudiantes.
Evidentemente, los contextos de guerra han afectado el rendimiento
escolar de los estudiantes, debido a que las instituciones educativas del
pais han formado parte de los objetivos vulnerables al poner en peligro
el bienestar social, emocional y fisico de los estudiantes y docentes.

Como se ha mencionado, el uso del francés como lengua oficial del
sistema educativo congolés representa mas desafios en la instruccion a
nivel basico para los estudiantes que naturalmente se expresan en lenguas
nacionales como el suajili. Esto complica el proceso de ensefianza-apren-
dizaje debido a la falta de recursos materiales didacticos adecuados y la
limitada competencia lingiiistica de los alumnos (Katabe y Tibategeza,
2023). Las debilidades del sistema educativo congolés son multiples, desde
la implementacidn de las politicas educativas hasta su aplicacion en el aula.

Para Katabe y Tibategeza (2023), los docentes en escuelas secunda-
rias encuentran dificultad en ofrecer las instrucciones en francés, ya que
algunos alumnos no entienden por completo las instrucciones. Esto les
obliga a recurrir a las lenguas locales para que los estudiantes alcancen
realizar las actividades. Otros docentes “solo usan el francés como medio
de instruccion” (Katabe y Tibategeza, 2023: 7). Bien que este problema
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no sea algo nuevo en el contexto congolés, los grupos conservadores que
constituyen la élite nacional completa se han negado al uso de las lenguas
nacionales como lenguas oficiales en educacién. Estas siempre han sido
consideradas como materias optativas frente al francés y al inglés.

Sin embargo, el programa nacional de educacién primaria y secun-
daria afirma que “La ensefianza en uno de los cuatro idiomas nacionales
principales, segun la region, se imparte en los dos primeros cursos de
primaria, niveles elementales de primero y segundo grado. El francés se
ensefia como una asignatura introductoria, enfocandose en la ensefianza
oral” (Katabe y Tibategeza, 2023, p. 8). Esto no implica que las lenguas
nacionales sean vehiculo de las instrucciones educativas porque los libros
de texto y las materias ofertadas son pensados y elaborados en francés.

En la Republica Democratica del Congo existe una discrepancia entre
la politica educativa y la practica docente. Loos docentes tienen dificultades
para llevar a cabo lo estipulado en la politica educativa, ya que esta no
toma en cuenta los contextos locales. Si en algunas escuelas urbanas,
por ejemplo, es facil ensefiar en francés, en las rurales es un proyecto
orientado al fracaso. Katabe y Tibategeza (2023) hacen observar que “los
docentes tampoco aplican las politicas educativas debido al multilingiiis-
mo de sus estudiantes” (p. 8). El multilingliismo en las clases se explica
por el desplazamiento de la poblacion y su instalacion en regiones donde
las lenguas maternas son diferentes, lo que complica la comunicacion
dentro del mismo salon.

Resultados

El sistema educativo congolés enfrenta distintos desafios relacionados
con su evolucion a lo largo de los afios después de la independencia
en los afios 1960. Estos se han reflejado sobre todo en los niveles post
primaria con una tasa de escolarizacién de 65 % y una eficacia terminal
del 29 % (Bashir, 2009), lo que indica que las politicas educativas en
el pais se han centrado en la masificacién escolar sin tener en cuenta la
calidad de la educacion que reciben los estudiantes.

El modelo de escolarizacion formal cuenta con seis afios de primaria y
seis afios de humanidades. Estos tltimos tienen dos afios de tronco comun
llamado ciclo de orientacién, donde los estudiantes tienen la posibilidad
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de elegir su orientacion profesional y académica. Sin embargo, el sistema
educativo congolés es menos flexible y da menos oportunidades de pasar
de una carrera a otra, lo que propulsa el abandono escolar a temprana
edad. También cabe destacar que, por ser un modelo educativo viejo
y obsoleto, los largos afios de escolarizacion hacen que las familias se
encuentren en la imposibilidad de sostener economicamente los estudios
de sus hijos.

Otros desafios observados en el sistema educativo congolés responden
a las cuestiones de la desigualdad y la calidad educativa. La mayoria de
los estudiantes inscritos en las escuelas privadas y publicas son origi-
nalmente descendientes de familias adineradas o con un nivel educativo
alto. En este sentido, los jovenes de familias marginadas tienen menos
posibilidades de acceder a una educacién de calidad como los demas
estudiantes. Esto en gran medida lo explica la inexistencia de la gratui-
dad educativa. Referente a la calidad educativa, Bashir (2009) subraya
que en 2006 la evaluacion internacional en matematica y ciencias de los
estudiantes de segundo de secundaria fue uno de los mas bajos a nivel
mundial al oscilar entre 40 y 46 % y menos del 5 % con competencias
en matematicas.

Evidentemente, el sistema educativo congolés, en su estructura, es
menos flexible, ya que los estudiantes que rompieron sus estudios a
nivel secundario ya no cuentan con otra opcién para adquirir una for-
macion profesional. También hay que reconocer que el segundo ciclo
de secundaria, que corresponde a la preparatoria, es mas estructurado,
pero carece de una transferencia de conocimientos y de transito de una
carrera profesional a otra.
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Figura 1
Indice de paridad escolar segtin el género, el lugar de residencia de 2010-2012
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Nota. Elaboracién propia con datos de Unicef, 2014.

En la figura se aprecia un indice de acceso a la educaciéon muy alto, de
99 % de hombres en zonas urbanas y 93 % en zonas rurales. Mientras
que la retencion presenta el 89 % en zonas urbanas y 83 % en las zonas
rurales, de la misma manera, en la eficacia terminal tiene el 88 % en las
zonas urbanas y 80 % en las zonas rurales. En la misma légica, la zona
urbana tiene un acceso de 94 % de mujeres y 97 % de hombres, mientras
que la retencion de los estudiantes es de 63 % para las mujeres y 83 %
para los hombres. La eficacia terminal para ambos géneros es de 59 %
para las mujeres y 80 % para los hombres.

La interpretacion de la presente figura puede entenderse de dos mane-
ras: en primer lugar, significa que el acceso a la educacion a nivel primaria
es alto dependiendo de las zonas urbanas o rurales; sin embargo, las cifras
disminuyen de manera considerable en cuanto al indicador de retencion
y mas todavia en la eficacia terminal. Se puede observar que en las zonas
urbanas el 89 % del alumnado se mantiene en el sistema educativo y el
88 % lo alcanza a concluir, mientras que los nimeros disminuyen en las
zonas rurales entre el 83 % y el 80 %, respectivamente. Esto evidencia
que, aunque el acceso a la educacion primaria sea constitucionalmente
universal, el sistema educativo congolés no ha logrado todavia sostener
con igual eficacia la trayectoria educativa del alumnado en contextos ru-
rales donde las condiciones econdémicas y estructurales son insuficientes.
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En segundo lugar, las diferencias de género son remarcables. Como
se puede observar, existe un acceso a la educacion muy alto entre am-
bos géneros estudiados, de los cuales las mujeres representan el 94 % y
los hombres el 97 %. A pesar de estas cifras, la retencion escolar de las
mujeres disminuye a 63 % en comparacion con los hombres, que recae a
83 %. Esta brecha se acenttia mas en la eficacia terminal, donde el 59 %
son las mujeres que logran terminar sus estudios, a diferencia del 80 %
de los hombres. Esto sugiere que en el sistema educativo congolés, las
mujeres enfrentan mas obstaculos relacionados con los factores culturales,
economicos, familiares y sociales para terminar los estudios.

Cabe mencionar que el acceso a la educacion por si solo no garantiza
la trayectoria escolar, sino que la permanencia y la finalizacién de la
misma dependen de diferentes factores. Esto obliga a plantear politicas
educativas que no solamente cubran el ingreso a la escuela, sino que
fortalezcan los mecanismos de apoyo como tutorias, becas, programas
extracurriculares y la retencion escolar. A continuacion, analicemos el
factor de transito primaria-secundaria segtin posicion geografica de los
estudiantes.

Figura 2
Trdnsito primaria-secundaria y lugar de residencia 2010-2012
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Nota. Elaboracién propia con datos de UNICEF, 2014.
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La figura presenta la transicion escolar entre la primaria y secundaria
dependiendo de los lugares de residencia de los alumnos. Se tomaron
en cuenta las zonas rurales y urbanas para efectuar el estudio. La figura
muestra un indice muy alto en la transicion primaria-secundaria en las
zonas urbanas de 94 % y 88 % en las zonas rurales. De la misma mane-
ra, confirma que el 91 % de los hombres logran pasar de la primaria a
secundaria, a diferencia de las mujeres, que tienen un 88 %.

La interpretacion de estos datos sugiere que existe un indice eleva-
do de transicion escolar entre primaria y secundaria, lo cual refleja un
indicador positivo para el sistema educativo congolés. Sin embargo, al
analizar los datos por lugar de residencia y segtin los géneros, se observa
una desigualdad remarcable. Como en la figura anterior, se observa que
las zonas urbanas tienen un indice muy elevado que las rurales, siendo
un 94 % de los alumnos en las zonas urbanas que transitan de la prima-
ria a secundaria. Esta cifra disminuye en las zonas rurales con 88 % de
alumnos que transitan en la misma etapa educativa. Es la diferencia de
seis puntos entre las dos zonas, reflejo de las desigualdades estructurales
como la escasez de escuelas, el acceso al transporte publico o, mejor
dicho, inexistente, las condiciones econémicas dificiles de las familias,
la calidad de la educacion y la falta de docentes calificados.

Los datos reflejan una diferencia relacionada con el género de un
91 % de los hombres y el 88 % de las mujeres. Dicha diferencia es menor
de lo que se esperaba, lo que puede significar que existen mas barreras
especificas que enfrentan las nifias en su proceso educativo, tales como
las responsabilidades domésticas que recaen mayoritariamente en las
mujeres en cierta edad o la falta de modelos femeninos a seguir en el
ambito escolar. La transicion de primaria a secundaria en el sistema edu-
cativo congolés presenta una equidad, aunque no haya todavia alcanzado
la plenitud. Pero cabe mencionar que la variable género sigue siendo un
factor determinante segun el lugar de residencia del estudiante.



2. El sistema educativo de la Republica Democrdtica del Congo... 59

Figura 3
Indice de acceso, retencién y eficiencia terminal a nivel superior de 2010 a 2012
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Nota. Elaboracién propia con datos de UNICEF, 2014.

La figura presenta los indicadores de acceso, retencién y eficiencia termi-
nal a nivel superior en el sistema educativo congolés de 2010 a 2012. Se
miden los tres indicadores segtn la region de residencia del estudiante.
Las regiones urbanas tienen el 83 % de acceso, con un 56 % de retencion
y 47 % de eficiencia terminal. Mientras que la regién rural presenta el
48 % de acceso a la educacion superior, 26 % de retencion y 13 % de
eficiencia terminal. Segun el género, las mujeres ocupan el 52 % de
acceso, 35 % de retencién y 18 % de eficiencia terminal. Mientras que
los hombres representan el 74 % de acceso, 46 % de retencion y 34 %
de eficiencia terminal.

La interpretacion de los indicadores medidos en la presente figura
representa una alarmante desigualdad en el sistema educativo a nivel
superior en la Republica Democratica del Congo. Esta desigualdad se
refleja tanto en el lugar de residencia como por género. Cabe subrayar
que el gobierno congolés ha realizado muchos esfuerzos en el ambito
educativo, pero la retencién y la finalizacion de los estudios muestran
resultados diferentes.
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Desde luego, las diferencias, dependiendo de donde se mire, son abis-
males. Las zonas urbanas duplican sus resultados en comparacién con las
rurales; esto sugiere una brecha estructural donde el acceso a la educacién
esta concentrado en los centros urbanos. También dicha diferencia se
puede explicar por las dificultades economicas, las distancias geograficas
que limitan el acceso de los estudiantes de zonas rurales a la educacion
superior. Los datos son atin mas alarmantes para las mujeres, donde, si
la mitad logra acceder a la educacién superior, cinco culminan los estu-
dios. La Figura 4 muestra claramente que el sistema educativo congolés,
a nivel superior, tiene un ambiente formativo poco inclusivo, asi como
una falta de politicas educativas de acompafiamiento con perspectiva de
género que desaniman a las estudiantes a seguir con sus estudios.

En la Figura 4 se pueden observar los porcentajes de estudiantes que
transitan de la secundaria a la educacién superior segun si son mujeres,
hombres o lugar de residencia. La otra variable que se midi6 fue el acceso
a la educacion segun el género y lugar de residencia de los estudiantes.
En la primera variable referente al transito de la etapa de secundaria a
la universidad, se observa que el 44 % de los estudiantes representa a
las mujeres y el 37 % a los hombres. Esta poblacién tiene un 15% de
alumnos que viven en regiones rurales y un 50 % en las ciudades. Por
otro lado, la variable acceso a la educacion superior se midi6 con los
mismos indicadores. Se aprecia que el 8 % son las mujeres que acceden
a la educacion superior y el 12 % hombres. En cuanto a su proveniencia,
el 2 % viene de la zona rural y el 23 % de la zona urbana.
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Figura 4
Trdansito y acceso a la educacion superior
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Nota. Elaboracién propia con datos de UNICEF, 2024.

La interpretacion de los datos presentados demuestra que las mujeres
transitan la educacion. Los datos muestran una desigualdad territorial,
ya que la mayoria de los estudiantes viven en las ciudades, mientras una
pequefia porcion del alumnado proviene de las zonas rurales. Como se
habia mencionado, el sistema educativo congolés tiene un problema de
retencion de las mujeres en las instituciones educativas, como se ha de
observar en esta figura. En otras palabras, mas mujeres transitan de la
secundaria con el 44 % y solo el 8 % accede a la educacion superior. A
diferencia de las mujeres, el 37 % de los hombres accede a la educacion
superior. El sistema educativo congolés tiene una brecha territorial en el
acceso a la educacion superior en cuanto a la residencia de los estudiantes,
mostrando una dominacion del sector urbano sobre el rural.
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Conclusiones

Este capitulo ha buscado hacer un acercamiento al sistema educativo de
la Republica Democratica del Congo, analizando sus ejes prioritarios
resumidos en el acceso y equidad, la calidad y pertinencia y la gobernanza
del mismo. Primero se abordo el sistema educativo desde un marco con-
ceptual de la ensefianza situada, donde se logré concluir que el sistema
educativo congolés no ha conseguido adaptar las politicas educativas a
la realidad local. Esta situacion tiene origen en la historia educativa del
pais al adaptar una lengua extranjera como vehiculo de la ensefianza en un
contexto donde predominan las lenguas locales con realidades diferentes.
En segundo lugar, las diferentes variables analizadas han mostrado que
el gobierno congolés ha registrado avances en el acceso a la educacion
a nivel basico, pero la desigualdad socioeconémica del pais ha tenido un
impacto negativo en la retencion de los estudiantes en las zonas rurales.
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