Capitulo 1

Los vinculos pedagogicos en preescolar:
sus significados en tiempos de pandemia

Ariadna Ivonne Galindo Monroy'

! Maesttia en Investigacion de la Educacion del ISCEEM, cotreo: ivonnegalindo_22@
hotmail.com



Introduccioén

Los vinculos como elementos esenciales en las interacciones humanas
ocupan un rol primordial dentro del contexto escolar para el desarrollo
del proceso de ensefianza-aprendizaje; sin embargo, su importancia ha pa-
sado inadvertida desde el ambito educativo, en el que su estudio ha sido
limitado, motivo por el que predominan ideas clasicas de estos, esquema-
tizandolos compuestos tnicamente por tres elementos: docente, alumno y
contenido de aprendizaje.

La presente investigacion se llevé a cabo dentro de un contexto de
pandemia. La nueva realidad educativa causada por COVID-19 obligé a la
sociedad a transitar de un espacio fisico y estructurado a un espacio virtual
y desestructurado, dando lugar a nuevas maneras de llevar a cabo la labor
pedagdgica, lo que invita a la pregunta ¢Qué es aquello que permite la con-
tinuidad del proceso de ensefanza-aprendizaje en tiempos de pandemia?
La hipotesis que plantea esta investigacion es que los vinculos pedagogicos
sostienen el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Es menester sefialar que la presente investigacion tiene como objeti-
vo resignificar los vinculos pedagdgicos en preescolar durante tiempos de
pandemia, es decir, cambiar la manera tradicional de concebir los vinculos,
reconociendo la influencia de factores presentes en el contexto de los ac-
tores educativos, asi como situaciones particulares en la vida de estos, con
la finalidad de comprender la complejidad de variables que intervienen en
la construccion de los vinculos pedagdgicos y su profunda imbricacién en
los procesos de ensefianza-aprendizaje dentro del nivel preescolar.

Resulta claro que, para contextualizar esta problematica que implica la
resignificacién de los vinculos pedagogicos, es necesario remitirse, como
se ha mencionado con anterioridad, al contexto histérico de pandemia
que ha impactado dentro del sector econdémico con la caida de la bolsa de
valores. El desplome del petréleo y la depreciacion del peso mexicano han
implicado la lucha constante del sector salud para evitar su colapso por
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falta de insumos para dar atencién a los enfermos y ha causado afecciones
significativas al sector educativo en todos sus niveles.

Para efectos de esta investigacion, unicamente se retomo la nueva rea-
lidad educativa dentro de un preescolar, ubicado en un asentamiento ur-
bano marginal en la zona norte del municipio de Nezahualcéyotl. Segun
datos estadisticos de la pagina markedatamexico, este lugar cuenta con
una superficie de 71 hectareas, y se encuentra habitada por una poblacién
de 14 000 personas, entre ellas 4 000 menores de 14 anos. Dentro de sus
caracteristicas principales se puede distinguir que la mayor parte de su
poblacién se dedica a laborar en negocios informales; la mayor parte de
ellos renta su vivienda, que por lo general esta constituida de una a tres
habitaciones, ademas del sanitario. Entre sus habitantes existe gran diver-
sidad cultural, ya que provienen de distintos estados del pais. Algunos de
los lugares mas representativos de la comunidad son el mercado, la iglesia,
la casa de la cultura y las escuelas.

Aproximacion tedrica

Algunos conceptos basicos que distingo desde la teorfa del vinculo y que
se aplicaron en este estudio de caso son cuatro: el vinculo, matriz de apren-
dizaje, vinculo pedagbgico y esquema conceptual de referencia operativo,
los cuales se definen a continuacién.

Desde la perspectiva de Repetur y Quezada (2005), el vinculo es defi-
nido como un proceso fundamental que tiene aspectos de sentimientos,
recuerdos, expectativas, deseos e intenciones, lo que sirve como una clase
de filtro para la recepcion e interpretacion de la experiencia interpersonal.
Es de interés conocer también el punto de vista de Puget (1995), quien lo
entiende como:

la representacion de una distancia entre dos o mas sujetos, ciertos meca-
nismos intervinientes teniendo que ver con la articulacién constante entre
ambos polos del vinculo, en el que existe una dependencia necesaria a
partir del cual es imposible definir el uno sin el otro. (p. 420)

De acuerdo con Ritterstein (2008), la matriz de aprendizaje es entendida
como “aquella modalidad con la que cada sujeto organiza y significa el
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universo de su experiencia, su universo de conocimiento. Se constituye en
la familia, por lo que el vinculo entre madre e hijo es su configurante” (p.
80). Esta matriz condicionara modalidades de interaccion, es decir, funcio-
na como marco de referencia para dotar de significado a las experiencias.

Es preciso mencionar que la categoria clave de esta investigacion es
la de vinculo pedagogico, que difiere de vinculo en el hecho de que los
polos vinculares estan ocupados por sujetos especificos, por el docente, la
alumna y el alumno. Desde la opinién de Mena, Buguefio y Valdez (2005),
“el vinculo es una dimension del quehacer docente, inseparable de su rol:
no implica hacer mas, sino hacerlo distinto” (p. 5). Es importante sefialar
que este tendra como referente el vinculo primario del alumno; por ende,
operativiza las relaciones.

En esta tesitura, Ritterstein (2008) propone el Esquema Conceptual
de Referencia Operativo para entender el vincil: este esquema se entiende
como “un instrumento de aprehension de la realidad que permite al sujeto
la organizacién e interpretacion de ella con totalidad y particularmente de
objetos de conocimiento” (p. 81); en consecuencia, el vinculo funciona
como una guia para la practica.

Metodologia

Estrategia metodoldgica

En relacion con la perspectiva de abordaje, Rockwell (1987) sefiala que
para llevar a cabo un trabajo etnografico es necesario establecer una rela-
cion entre la teorfa y la fase empirica de forma constante, por lo que la et-
nografia esta presente desde antes de comenzar las actividades de campo,
durante su desarrollo y también después de concluir este, de la forma que
se presentan a continuacion:

1) Antes de comenzar el trabajo de campo, se realiza una investigacion
tedrica en la que se retoman conceptos basicos del area de conocimien-
to donde se ubica el asunto y los especificos del objeto de estudio.

2) Durante el trabajo de campo se pretende documentar lo no documen-
tado, sin embargo, lo que se hace en el campo depende del objeto que
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se construye, de la interaccion que se busca con la realidad, de lo que
ponen los otros sujetos con los que se interactua.

3) Una vez recabada la informacién, se da sentido a las notas, registros,
transcripciones y materiales cualitativos que resultan del trabajo de
campo. Pero es la conceptualizacion la que permite delimitar concep-
tos y desglosar categorias para poder distinguir los matices presentes
en lo cotidiano. Esta combinacién metodolégica lleva a la reconceptua-
lizacién del objeto de estudio, que es potencialmente el producto mas
importante del trabajo etnografico.

Cabe destacar que el método con el que se comenzo6 a abordar el tra-
bajo de campo es la etnografia virtual, que es concebida por Hine (2000)
como “una etnografia sobre Internet y construida en Internet que puede
ser parcialmente concebida como una respuesta adaptativa y plenamente
comprometida con las relaciones y conexiones, y no tanto con la locacion,
a la hora de definir su objeto” (p. 20). En esta investigacion en particular,
la etnografia virtual fue una necesidad emergente.

Herramientas, temporalidad y sujetos de estudio

El trabajo de campo etnografico se organizé con metodologias triangula-
das, atendiendo la opinién de Gémez (2002), quien afirma que no existe
una metodologia que sirva para dar una explicacion total a la complejidad
de las estructuras sociales basadas en la comunicacién mediada por com-
putadora. No obstante, propone el abordaje etnografico virtual en cuatro
niveles: 1) La comunidad virtual desde la realidad, 2) La comunidad virtual
desde la virtualidad, 3) La comunidad virtual desde los sujetos virtuales;
etnografia de la virtualidad y 4) La comunidad virtual dos de los sujetos
reales; etnografia de la realidad. Frente a esta advertencia, en la aproxima-
ci6on metodoldgica se retomo el planteamiento de Gémez (2002), organi-
zandose de la siguiente manera:
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Tabla 1
Fases de acercamiento al campo
Fase de in- Periodo Del Herramientas Sujetos de
vestigacion estudio
Contextuali- Del 16 de abril Aplicacion de Formulario de Docentes
zacion al 7 de mayo de cuestionarios ~ Google Forms — Directora-padres

Fase explora-

toria
Caracteriza-
cion de los
sujetos
Talleres
Entrevistas

enfocadas y
en profundi-
dad

2021

Del 10 de mayo
al 4 de junio de
2021

Del 7 de junio
al 17 de julio de
2021

Del 23 de sep-
tiembre al 12
de noviembre

de 2021

Del 15 de no-
viembre al 11
de enero

Aplicacién de
entrevistas es-
tructuradas

Observacion
de clases vit-
tuales

Aplicacion del
taller (4 sesio-
nes)

Aplicacion de
entrevistas

Guion de en-
trevista
Grabadora

Diario etnogra-
fico
Descripcién
densa
Planificacion
Material didac-
tico

Guion de en-
trevista

Grabadora

y madres de fa-
milia

Docentes
Directora
Padres y madres
de familia

Docentes
Alumnas y alum-
nos

Alumnas y alum-
nos

Directora
Docentes
Madres y padres
de familia
Alumnas y alum-
nos

Abuelitas

Fuente: Elaboracién propia con base en el trabajo de campo.

Categorias para el andlisis

Después de realizar trabajo tedrico y empirico, se han distinguido las si-
guientes categorias para el analisis: como categorfa central, los vinculos
pedagdgicos y como categorias relevantes, significados y sentidos, comu-
nicacién y oferta pedagogica, cada una de ellas con subcategorias.

Los vinculos pedagdgicos, como la categoria central de este trabajo,

se entienden como el muro de carga que da soporte y estructura a la in-
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vestigacion; por lo tanto, tienen un lugar protagénico desde el inicio del
documento hasta el final de este. Es un constructo flexible que se va mo-
vilizando durante el desarrollo de la presente investigacion.

Por otra parte, abordar el vinculo pedagogico es hablar de significados y
sentidos, atiende al hecho de que “la realidad social, tiene un significado es-
pecifico y una estructura de significatividades para los seres humanos que
viven, actuan y piensan dentro de éI”” (Shutz, 1982, p. 116). De esta manera,
se intent6 captar el sentido, por medio de una interpretacion causal co-
rrecta, que desde el enfoque socioldgico es “aquella en el que el desarrollo
eterno y el motivo han sido conocidos de un modo certero y al mismo
tiempo comprendidos con sentido en su conexion” (Weber, 1982, p. 105).

La comunicacion, esta es entendida como “una de las principales pro-
piedades del ser humano, la capacidad de transmitir mensajes y de recibir-
los diferencia al hombre de otras especies” (Abeijon, 2014, p. 2). Los su-
jetos todo el tiempo nos estamos comunicando con los demas, de manera
verbal y no verbal, por medio de acciones u omisiones, mediante codigos
aprendidos dentro del contexto cultural en el que estamos inscritos.

De acuerdo con la Real Academia Espafola (2022), oferta implica una
promesa que se hace de dar, cumplir o ejecutar algo, por lo que en el caso
de la oferta educativa podrfamos asumir que dentro de la macroestructura
el sistema educativo mexicano® se compromete a brindar educacién con
ciertos rasgos especificos que se expresa mediante el curriculum educativo
de cada uno de los niveles y modalidades educativas.

Desarrollo

Los vinculos son construcciones cambiantes, particulares e irrepetibles.
En palabras de Puget (1995), “cada vinculo es singular y pone en forma
y en juego una alquimia particular” (p. 424), razon por la que hablar de
vinculos implica una gran complejidad. En el caso del vinculo pedagogico,
desde su concepcion tradicional, podemos distinguir la importancia del

? De acuerdo con el Diatio Oficial de la Federacion publicado el 15 de mayo de 2019,
el Articulo 3°Constitucional en su parrafo 11 a la letra dice: “Corresponde al Estado la
rectorfa de la educacion; la impartida por este, ademas de obligatoria, sera universal, in-
clusiva, pablica, gratuita y laica”.
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contenido de aprendizaje como uno de los componentes fundamentales
de este, lo que con anterioridad se ha identificado como una categoria: la
oferta pedagdgica, distinguiendo dos subcategorias: la oferta pedagdgica
escolar para referir componentes curriculares y la oferta pedagogica parti-
cular, refiriéndonos a los aprendizajes priorizados por los docentes dentro
del trabajo pedagdgico con su grupo.

La oferta pedagdgica esta ligada a elecciones del docente, de esta ma-
nera New (1999), senala “el término programa (o curriculum), que gene-
ralmente se define como un plan pedagdgico, esta ligado a las decisiones
sobre el contenido educativo y es comun que esté relacionado también
con las estrategias de instruccion” (p. 265), esto es, esta relacionado con el
¢quér y el ccomo? se lleva a cabo el aprendizaje, pero también se relaciona
con el ¢por quér es decir, el sentido que se da al aprendizaje.

Idea que se sostiene siguiendo a New (1999), quien afirma “lo que los
nifios aprenden depende de como los veamos y lo que deseemos para
ellos”, supuesto con el que converge Meece (2001), quien afirma al hablar
de cémo el maestro concibe a la alumna y al alumno “‘sin importar como
se hayan hecho sus ideas, el conocimiento intuitivo de los maestros sobre
el desarrollo del nifio puede influir en su forma de ensefar” (p. 5). Es decir,
que las ideas del docente respecto a lo que es necesario que las y los estu-
diantes aprendan y las expectativas sobre su desarrollo brindan estructura
a los vinculos pedagdgicos.

En este mismo orden de ideas, retomamos las preguntas con las que
se relaciona la oferta pedagogica, que son: ¢qué?, ;como? y spor quér del
aprendizaje de las y los alumnos. Las respuestas a estas interrogantes han
sido fluctuantes al atravesar distintos momentos de pandemia; para efectos
de este estudio se distinguieron tres: el surgimiento de la pandemia, la ense-
flanza remota de emergencia y el regreso a la nueva normalidad. El primer
momento corresponde al surgimiento de la pandemia, que comienza en el
ciclo escolar 2019-2020. Al respecto, Diaz-Barriga (2020) menciona:

Aunque al principio el distanciamiento social establecido por la pandemia
y el primer aviso de suspension de actividades causé cierto festejo, pues
inicialmente se llamo a adelantar el inicio de vacaciones a partir del 23 de
marzo y hasta el 16 de abril, en términos de que tendrfamos unos dfas mas
de descanso del trabajo escolar, con el tiempo comenzamos a extrafar las

aulas. (p. 19)
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La fecha para volver a las aulas se pospuso una y otra vez; mientras tanto,
las docentes se enfrentaban con el reto de sostener el proceso de ense-
flanza-aprendizaje con sus alumnos. En este momento surge la estrategia
gubernamental “Aprende en casa”.

En cuanto a sentidos y significados, se puede rescatar el siguiente frag-
mento de una entrevista realizada a una docente respecto a las prioridades
de la escuela al inicio de la pandemia: “Yo considero que brindar los cono-
cimientos a nuestros nifios, aunque sea a la distancia” (MIS.M.2). Esto se
complementa con la opinién de otra docente, quien comenta al respecto:
“Creo que la prioridad fue abatir el rezago y no perder contacto con los
alumnos” (MLS.M.3).

Estos comentarios nos ayudan a comprender que el sentido que tenia
el acto pedagogico llevado a cabo en este momento de pandemia fue tni-
camente dar continuidad a los contenidos de aprendizaje y mantener el
contacto con los alumnos. Este contacto logré sostenerse por medio de la
aplicacion WhatsApp y las plataformas Zoom y Meet.

El segundo momento corresponde a la ensefianza remota de emergen-
cia, término que ha decidido utilizarse tras un amplio debate te6tico’ sobre
la manera mas apropiada para denominar esta nueva modalidad de trabajo
entre docentes y alumnos, que combindé momentos de trabajo sincrénico
y asincronico. Este periodo corresponde al ciclo escolar 2020-2021, en el
que se continua la estrategia “Aprende en casa 2.0” y se plantea a las do-
centes en Consejo Técnico Escolar la propuesta de trabajo a distancia con
y sin tecnologfas.

Respecto a los sentidos y significados, se pueden rescatar los comenta-
rios de las docentes acerca de las prioridades educativas en ese momento
“considero que es la empatia y el saber escuchar a los alumnos” (MIS.M.8)
lo que se complementa con la siguiente opinion “creo que lo socioemo-
cional” (MIJ.M.11). Estas opiniones nos brindan idea del sentido del acto
pedagdgico en este momento, que esta enfocado en el desarrollo de lo

* Las denominaciones vatiadas y poco claras para nombratla fluctuaron entre clases a
distancia, clases en linea, educacién virtual y aprendizaje en casa, sin embargo, se optd
por Ensefianza Remota de Emergencia, que se define como “un cambio temporal de la
entrega de instruccion a un modo de entrega alternativo debido a circunstancias de crisis”
(Hodges, Moore y otros, 2020, p. 17) cuyo objetivo es brindar acceso a la instruccion de
una manera rapida y facil.
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socioemocional. El contacto se sigue llevando a cabo mediante las tecno-
logias anteriormente mencionadas.

El tercer momento corresponde al regreso a la nueva normalidad. En
el ciclo escolar 2021-2022, se planted al inicio un modelo hibrido, comen-
zando con la enseflanza remota de emergencia y, en alguin momento del
ciclo escolar, se sugiri6 poder retornar a la presencialidad de manera gra-
dual y organizada. Se proyecté también el hecho de que algunos alumnos
no pudieran o no se sintieran seguros de regresar a las aulas.

En relacién con los sentidos y significados del acto pedagogico se pue-
den rescatar las siguientes ideas de las prioridades educativas “la verdad
es que estoy trabajando todos los aprendizajes, pero estoy haciendo ac-
tividades permanentes de pensamiento matematico y de lenguaje y co-
municacion, la verdad es que si tengo preocupacion porque ya se van a la
primaria” (MES.M.15) lo que se complementa con las siguientes opiniones
“estoy trabajando todos los campos formativos y también las areas de de-
sarrollo personal y social que les cuesta mucho trabajo al igual que la edu-
cacion fisica” (MRS.M.106) y finalmente “estoy tratando de hacer muchas
actividades al aire libre porque les sirve para quitarse el miedo de mover su
cuerpo” (MSA.M.16).

A partir de las opiniones anteriores, se dio cuenta de que, al regresar
las y los estudiantes al aula, las y los docentes comienzan a retomar la idea
de la educacion integral del nivel preescolar; sin embargo, centran sus es-
fuerzos en campos formativos y los desarrollos especificos, relacionados
principalmente con el desarrollo personal y social de las y los alumnos y el
desarrollo fisico y psicomotor. Lo que quiere decir que identifican necesi-
dades educativas de las y los discentes a causa del contexto de pandemia,
pero también identifican nuevas necesidades derivadas de las condiciones
de la nueva normalidad, relacionadas principalmente con la socializacién
del alumnado.

Es en este momento en que las y los estudiantes pueden comparar
su Esquema Conceptual de Referencia Operativo (que ponen en juego
mientras aprenden) con su Matriz de Aprendizaje (Formada por sus vin-
culos primarios en el hogar) y de esta manera reafirmar sus ideas de como
vincularse con sus iguales o interiorizar que existen maneras distintas de
establecer vinculos.
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Resultados

Los vinculos pedagdgicos han sido cambiantes en el transitar de los diversos
momentos de pandemia, como resultado de la oferta pedagogica que se fue
transformando de manera constante en funcion de las necesidades educativas
de docentes y alumnos, razon por la que los vinculos pedagogicos se han re-
significado un sinnimero de ocasiones antes durante los tiempos pandémicos.

Si, los vinculos se han resignificado una y otra vez mientras transitan
por condiciones contextuales y propias de los sujetos que en él intervie-
nen. ¢Cual es la necesidad, entonces, de resignificar los vinculos pedagdgi-
cos desde el preescolar? Para dar respuesta a esta interrogante, propongo
centrarnos en el propésito primario de la educacion preescolar, que es la
socializacion de los alumnos, situacion que, debido a las condiciones de
pandemia, fue relegada para dar cabida a otras prioridades educativas con
el propésito de dar continuidad al aprendizaje de los alumnos.

Sin embargo, resignificar los vinculos no solo se refiere al qué, sino
también se refiere al como y al porqué. Situaindome desde un nuevo hori-
zonte de comprension, desde el que se ubica a los vinculos en un contexto
de pandemia y se recupera la socializacién como fin primario de la educa-
cién preescolar.

Propongo retomar la oferta pedagogica, entendiéndola como aquella
que estructura a los vinculos pedagdgicos, desde una pedagogia del cuida-
do. De acuerdo con Coronado (2020), la pedagogia del cuidado es aquella
que tiene como base la ternura, entendida como abrigo frente a los rigores
de la intemperie, alimento frente a los del hambre y fundamentalmente
buen trato como escudo protector ante las violencias inevitables del vivir.
Lo que implica ofrecer refugio al alumnado ante las hostilidades del medio.

Resignificar los vinculos también nos lleva a cuestionarnos si el vinculo
pedagdgico unicamente se lleva a cabo entre las y los docentes y las y los
alumnos, dada la relevancia de otros actores educativos, como la o el direc-
tor, la o el docente, las madres y los padres de familia y las o los abuelos.
Es importante también considerar los factores intimamente imbricados en
el contexto social y familiar de las alumnas y los alumnos. En un esfuerzo
por explicar la resignificacién de los vinculos pedagdgicos desde una vi-
sién particular, se creé el siguiente esquema:
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Figura 1
Los vinculos pedagdgicos resignificados

Pandemia
Formacién
Tecnologias
v . Politica
Religién
Historicidad
Creencias
Trabajg amilia
/
_ Significados
Capitales

Economia

Fuente: elaboracion propia con base en el analisis de la informacion teérica y empirica.

Conclusiones

Las conclusiones de esta investigacion se pueden enunciar de la siguiente
manera: los procesos de enseflanza-aprendizaje se sostienen mediante los
vinculos pedagdgicos; los sentimientos dotan de significado y sentido a
estos vinculos; la comunicacion es posibilitadora de los vinculos pedagogi-
cos; la oferta pedagdgica escolar y particular estructuran a los vinculos pe-
dagogicos; esta oferta es fundamental para el proceso de ensefianza-apren-
dizaje, la reinterpretacion y resignificacion de los vinculos pedagdgicos.
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