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Introduccion

La ensefianza de las artes ha sido reconocida por organismos interna-
cionales como la UNESCO y la Organizacién de Estados Iberoamerica-
nos (OEI) como un componente clave para el desarrollo integral de los
estudiantes, ya que fomenta la creatividad, el pensamiento critico y la
expresion emocional (Bamford, 2009; UNESCO, 2006). En particular,
la educacién artistica contribuye al desarrollo de competencias inter-
culturales y sociales que son esenciales en una sociedad cada vez mas
globalizada (UNESCO, 2010).

En México, la integracion formal de la educacién artistica en el cu-
rriculo de la educacion bésica ocurri6 con la implementacion de la Re-
forma Integral de la Educacién Basica (RIEB) en 2011 (Secretaria de
Educacién Publica [SEP], 2011). Esta reforma promovi6 la inclusién
de competencias artisticas para todos los niveles de educacién basica
(preescolar, primaria y secundaria) como un esfuerzo para mejorar la
calidad educativa y asegurar que los estudiantes desarrollen habilidades
integrales. Sin embargo, a pesar de estos avances, la formacion docente
en educacion artistica sigue enfrentando grandes desafios. Muchos de
los maestros encargados de ensefiar estas asignaturas no cuentan con la
preparacion especializada ni con los recursos adecuados para implementar
eficazmente el curriculo artistico (Izaguirre, 2016).

Diversas investigaciones han sefialado que la educacién artistica en
las escuelas mexicanas no se ha consolidado como una practica educativa
robusta debido a varios factores, como la escasa formacién docente, la falta
de materiales didacticos, la infraestructura inadecuada y la poca valora-
cion de las artes en el sistema educativo (Chavez, 2016; Siles, 2016). De
acuerdo con Giraldez y Palacios (2014), estos problemas no solo afectan
la implementacién de la educacion artistica en las aulas, sino que también
limitan el desarrollo integral de los estudiantes, quienes se ven privados
de oportunidades para desarrollar habilidades creativas y emocionales.
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Contexto de estudio

La educacion artistica en México ha sido vista tradicionalmente como
una asignatura secundaria en comparacion con otras areas del conoci-
miento, como las matematicas y las ciencias (Jiménez, et al., 2009). Esta
percepcion ha influido directamente en la manera en que se organiza la
formacion docente en artes, asi como en la falta de inversion en infraes-
tructura y recursos para la ensefianza de estas materias (Carabias, 2015).

En el Estado de Sonora, la Benemérita y Centenaria Escuela Normal
del Estado de Sonora (ByCENES) se encarga de la formacion de maestros
de educacion primaria, incluyendo la formacion en educacion artistica.
Sin embargo, los programas de formacion artistica en la ByCENES han
sido objeto de criticas debido a la falta de actualizacién y a su incapacidad
para preparar adecuadamente a los maestros para enfrentar los desafios de
la ensefianza artistica en las escuelas primarias y secundarias (Izaguirre,
2016). Los maestros que egresan de la ByCENES a menudo sefialan que
la formacién que recibieron no es suficiente para manejar la ensefianza
de las artes en el aula, lo que genera una brecha entre las expectativas
del curriculo oficial y la realidad educativa (Chavez, 2016).

A nivel nacional, la Secretaria de Educacién Publica (SEP) ha estable-
cido como parte de su agenda mejorar la formacion de los docentes en
artes, reconociendo que la calidad de la ensefianza en esta area es clave
para el desarrollo de una educacion integral (SEP, 2011). Sin embargo,
en la practica, muchos maestros siguen enfrentando barreras significa-
tivas, como la falta de recursos didacticos y la ausencia de capacitacion
continua en la ensefianza de las artes (Siles, 2016). Ademas, los docentes
a menudo reportan que las politicas educativas actuales no consideran
las necesidades reales de las escuelas, lo que dificulta la implementacion
efectiva del curriculo artistico (Izaguirre, 2016).

Planteamiento del problema
El principal problema que aborda este estudio es el desfase entre el curri-

culo de formacion docente en artes y su implementacion efectiva en las
aulas de educacién primaria en Sonora. A pesar de que el curriculo de la
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SEP incluye la educacion artistica como parte integral de la formacion
de los estudiantes, muchos maestros no estan adecuadamente prepa-
rados para ensefiar esta asignatura (Siles, 2016). Esto se debe a varias
razones, entre las que se incluyen la falta de formacién especializada en
educacion artistica durante su etapa de formacion inicial, la insuficiente
oferta de programas de capacitacion continua y la falta de recursos ma-
teriales y didacticos en las escuelas (Ramirez, 2021). Este desfase entre
el curriculo y la practica pedagogica tiene consecuencias importantes
para la calidad de la educacion artistica que reciben los estudiantes. La
ensefianza de las artes esta destinada a desarrollar habilidades creativas
y emocionales en los estudiantes, pero sin maestros capacitados, estas
habilidades no pueden desarrollarse adecuadamente (Bamford, 2009).
Ademas, la falta de apoyo institucional para la ensefianza de las artes en
las escuelas refuerza la percepcion de que esta area del conocimiento es
menos importante que otras asignaturas, como matematicas y ciencias
(Carabias, 2015).

Marco Teodrico Referencial

El presente estudio se basa en el marco teorico de las practicas cultu-
rales de Pierre Bourdieu (1990) y en los trabajos de Gilberto Giménez
(2005). Bourdieu introduce el concepto de “habitus”, que se refiere a
las disposiciones que los individuos adquieren a lo largo de su vida en
interaccién con las estructuras sociales y culturales. El “habitus” influ-
ye en las practicas pedagégicas de los docentes, incluidas las practicas
relacionadas con la ensefianza de las artes. En este sentido, los docentes
desarrollan un conjunto de disposiciones que guian su forma de ensefiar
las artes en el aula, lo que puede estar condicionado por su formacion
y por las limitaciones institucionales que enfrentan (Bourdieu, 1990).
Giménez (2005) complementa esta teoria al proponer que las practicas
culturales son espacios donde se producen significados sociales. En el
ambito de la educacién artistica, las practicas docentes estan influenciadas
por las normas y valores que la sociedad atribuye al arte, asi como por
las politicas educativas que guian su ensefianza. El marco teérico de Gi-
ménez permite analizar como las estructuras institucionales, las politicas
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educativas y las disposiciones culturales de los docentes interacttian para
moldear sus practicas pedagogicas en la ensefianza de las artes.

El marco de esta investigacion esta centrado en un enfoque critico que
busca analizar como las estructuras institucionales y las disposiciones
culturales influyen en la formacion y las practicas pedagogicas de los
docentes en la ensefianza de las artes en las escuelas primarias de Sonora.
Este analisis parte de la teoria de Bourdieu sobre el “habitus” y el capital
cultural, que proporciona una base para explorar como las disposiciones
adquiridas por los docentes durante su formacion influyen en su practica
pedagdgica en el aula (Bourdieu, 1990).

La investigacion también se apoya en el enfoque de Giménez sobre las
practicas culturales, lo que permite analizar cémo las normas institucio-
nales y los valores culturales asociados con el arte afectan la ensefianza
de las artes en el sistema educativo. El estudio busca identificar las ba-
rreras que enfrentan los maestros al implementar el curriculo artistico,
asi como proponer recomendaciones para mejorar la formacion docente
en esta area (Giménez, 2005).

El analisis tedrico de la formacion docente en educacion artistica que
se propone en este estudio parte de la premisa de que la formacion de los
maestros no debe limitarse a la adquisicion de habilidades técnicas para
la ensefianza del arte, sino que debe incluir una reflexion critica sobre el
papel del arte en la sociedad y en la educacion (Giménez, 2005). Esto
implica que la formacién docente debe estar orientada a desarrollar en
los maestros una comprension profunda de las practicas culturales aso-
ciadas con el arte, asi como a fomentar en ellos la capacidad de analizar
criticamente el lugar del arte en la educacion basica (Bourdieu, 1990).

El estudio también propone que la formacién docente en artes debe
incorporar elementos de capacitacion continua que permitan a los maes-
tros actualizar sus conocimientos y habilidades en respuesta a los cambios
sociales y culturales que afectan a la ensefianza de las artes. De acuerdo
con Giraldez y Palacios (2014), uno de los principales problemas que
enfrenta la educacion artistica en América Latina es la falta de programas
de actualizacién docente, lo que limita la capacidad de los maestros para
adaptarse a las nuevas demandas del sistema educativo y de la sociedad.

La practica pedagogica en la ensefianza de las artes implica mucho
mas que la transmision de conocimientos técnicos. Los docentes deben
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ser capaces de crear un ambiente en el que los estudiantes puedan explo-
rar su creatividad y desarrollar sus habilidades emocionales y sociales a
traveés de las artes (Bourdieu, 1990). Sin embargo, en muchos casos, los
maestros no cuentan con las herramientas necesarias para fomentar este
tipo de aprendizaje en sus estudiantes, ya sea debido a la falta de recur-
sos didacticos o a la ausencia de una formacién adecuada (Siles, 2016).

El contexto de la formacion docente en las escuelas normales refleja las
limitaciones estructurales que enfrenta la educacion artistica en México.
Aunque la SEP ha promovido la inclusion de las artes en el curriculo
de formacién docente, en la practica muchos programas de formacién
en artes no estan actualizados y no responden a las necesidades reales
de los maestros en formacion (Izaguirre, 2016). Las escuelas normales,
como la ByCENES, enfrentan desafios significativos para preparar a los
futuros maestros para enfrentar las demandas del curriculo artistico en
las escuelas primarias y secundarias (Chavez, 2016).

El curriculo de educacion artistica en la escuela primaria esta disefiado
para desarrollar en los estudiantes habilidades creativas y emocionales
a través de actividades como la musica, el teatro, la danza y las artes
visuales (SEP, 2011). Sin embargo, la implementacion de este curricu-
lo en las aulas ha sido limitada debido a la falta de preparacion de los
maestros, quienes no siempre reciben una formacion adecuada en estas
areas durante su paso por las escuelas normales (Siles, 2016).

El objetivo general de este estudio es analizar las practicas docentes
en la formacién de maestros de educacion artistica en la ByCENES, con
el fin de identificar las barreras que enfrentan los docentes al intentar
implementar el curriculo artistico en las escuelas primarias de Sonora.
Ademas, se busca proponer recomendaciones para mejorar la formacion
docente en esta area, de manera que los maestros puedan ofrecer una
educaciodn artistica de calidad que contribuya al desarrollo integral de
los estudiantes.

Método

El paradigma que guia esta investigacion es mixto, con un enfoque cuanti-
tativo y cualitativo. Desde el enfoque cuantitativo, se busca medir el nivel
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de conocimiento y habilidades adquiridas por los docentes en formacion
mediante la aplicacion de cuestionarios estructurados (Tashakkori &
Teddlie, 2010). Por otro lado, el enfoque cualitativo permite explorar las
percepciones y experiencias de los docentes a través de grupos de discu-
sion, lo que proporciona una comprension mas profunda de las practicas
pedagdgicas en el campo de la educacion artistica (Creswell, 2014).

Sujetos y contexto

Los sujetos del estudio incluyen a 50 estudiantes normalistas en su tl-
timo afio de formacién y 30 docentes de educacion primaria que han
egresado de la ByCENES en los udltimos cinco afios. Esta seleccién
busca representar una diversidad de trayectorias y experiencias en la
ensefanza de las artes. Los docentes seleccionados trabajan en diferentes
escuelas publicas de Sonora, tanto en areas urbanas como rurales, lo que
permite obtener un panorama mas amplio de cdmo la formacién docente
en artes se implementa en diversos contextos educativos (Patton, 2015).
El contexto geografico del estudio es el estado de Sonora, en donde se
seleccionaron escuelas de educacion basica tanto en areas urbanas como
rurales para analizar las diferencias en la ensefianza de las artes en fun-
cién de la disponibilidad de recursos y las condiciones socioecondémicas
(Merriam, 2009).

Variables

Las variables clave en esta investigacion son: conocimiento profesional,
aprendizaje y desarrollo profesional. Estas variables permiten evaluar
diferentes aspectos de la formacion docente en artes y su impacto en las
practicas pedagégicas de los futuros maestros. El conocimiento profe-
sional se refiere a los conocimientos teéricos y practicos que los docen-
tes adquieren durante su formacion en el area de la educacion artistica
(Shulman, 1986).

En este estudio, se examina el dominio de los futuros docentes en
disciplinas como la musica, las artes visuales, el teatro y la danza, y cdémo
integran estas areas en su practica pedagogica diaria. La medicion de
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esta variable se llevara a cabo mediante la aplicacion de un cuestionario
estructurado que evaltia el conocimiento percibido de los maestros sobre
el curriculo artistico y su capacidad para implementarlo en el aula (De
la Fuente & Gonzalez, 2017).

El aprendizaje profesional se refiere a la adquisicion continua de
habilidades pedagdgicas a lo largo de la carrera docente. En el contexto
de esta investigacion, el aprendizaje profesional incluye la participa-
cion en programas de formacion continua, talleres y otras actividades
formativas relacionadas con la ensefianza de las artes (Day, 1999). Esta
variable sera evaluada mediante cuestionarios y grupos de discusion,
que exploraran las experiencias de los maestros en la actualizacion y
mejora de sus habilidades pedagogicas (Hargreaves & Fullan, 2012).
El desarrollo profesional se refiere al crecimiento que experimentan los
maestros a lo largo de su carrera, no solo en términos de competencias
pedagogicas, sino también en su capacidad para liderar y gestionar su
entorno educativo.

En este estudio, se analizara como la formacion en artes contribuye al
desarrollo de estas competencias, asi como a la construccién de confianza
y seguridad en los maestros para implementar el curriculo artistico de
manera efectiva (Avalos, 2011). Tanto los cuestionarios como los grupos
de discusion permitiran explorar esta variable desde una perspectiva
cuantitativa y cualitativa.

Instrumento cuantitativo

El cuestionario que se aplicara a los participantes esta disefiado para
medir las tres variables principales del estudio: conocimiento profesio-
nal, aprendizaje y desarrollo profesional. El cuestionario consta de 35
items que incluyen preguntas cerradas y escalas de Likert para evaluar
la percepcion de los participantes sobre su nivel de formacidn en artes
y su capacidad para aplicar este conocimiento en el aula (Cohen, et al.,
2011). Este instrumento sera aplicado a los estudiantes normalistas y a los
docentes en ejercicio, y los datos se analizaran utilizando herramientas
estadisticas para identificar patrones y correlaciones.
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Instrumento cualitativo

El grupo de discusion es una técnica cualitativa que permite recoger datos
en profundidad sobre las experiencias y percepciones de los participantes.
En este estudio, se utilizara para explorar las vivencias de los docentes
en relacién con su formacion en artes y las barreras que enfrentan al
implementar el curriculo artistico en el aula (Krueger & Casey, 2014).
Los grupos de discusion se organizaran con docentes en ejercicio y es-
tudiantes normalistas, y se centraran en aspectos como la relevancia del
curriculo artistico, la calidad de la formacion recibida y las dificultades
para implementar las artes en el contexto de la educacién basica.

Procedimiento de la investigacion

El proceso de investigacion comenzara con la recoleccion de datos cuan-
titativos mediante los cuestionarios. Una vez obtenidos los resultados,
se organizaran los grupos de discusion para complementar los hallazgos
cuantitativos con informacion cualitativa mas detallada. Los grupos de
discusion seran grabados y transcritos para su posterior analisis, y los
datos seran codificados y analizados utilizando métodos de codificacion
tematica (Saldafia, 2015). La triangulacion de los datos obtenidos me-
diante los cuestionarios y los grupos de discusion permitira obtener una
visién integral de la formacion docente en artes y su impacto en la practica
pedagdgica. En todos los casos se requiere la firma del consentimiento
informado para la participacion.

Resultados y discusion
Cultura docente y perfil profesional

El andlisis de la formacion docente en el area de educacion artistica revela
una cultura institucional en las normales que atn lucha por integrar las
artes como un componente esencial dentro del curriculo. Los docentes
formadores normalistas tienen una formacién limitada en las artes, lo que
se refleja en una carencia de habilidades pedagdgicas especificas para esta
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area (Izaguirre, 2016). Esto, a su vez, repercute en la formacion de los
alumnos de primaria, quienes reciben una ensefianza de las artes con un
enfoque instrumental y no como una parte fundamental de su desarrollo
integral (Siles, 2016).

En el caso de los docentes en servicio en primaria, se observa que la
falta de formacién artistica solida afecta su capacidad para impartir esta
disciplina de manera adecuada, lo que genera una desconexidn entre
el objetivo del curriculo y la practica educativa en las aulas (Jiménez,
Aguirre & Pimentel, 2009). La implementacion de programas como el
de 2017 ha generado confusion, ya que los docentes no han recibido la
capacitacién necesaria para adaptarse a los cambios curriculares (Cha-
vez, 2016).

Conocimiento profesional

Los resultados indican que tanto los docentes formadores como los
alumnos en formacion carecen de un conocimiento profundo sobre el
Programa de Artes vigente. Los docentes formadores de la Benemérita y
Centenaria Escuela Normal del Estado de Sonora (ByCENES) muestran
un conocimiento técnico limitado del curriculo artistico, y los alumnos
en formacion desconocen el plan de estudios vigente, lo que genera una
ensefianza ineficiente en las aulas de primaria (Siles, 2016). Este co-
nocimiento insuficiente se refleja también en los docentes de primaria,
quienes, a pesar de conocer el programa, no aplican adecuadamente sus
principios debido a la falta de recursos y apoyo institucional (Siles, 2016).

Planeacion

El andlisis de la planeacién en la formacién docente en artes muestra que
los docentes formadores no integran adecuadamente los objetivos del
Programa de Artes. Se detecta que los planes de clase estan desarticulados
y carecen de un enfoque claro que vincule la teoria y la practica artistica
(Izaguirre, 2016). En cuanto a los alumnos en formacion, replican esta
falta de planeacién coherente en sus practicas profesionales. L.os docentes
de primaria, por su parte, no reciben un acompafiamiento adecuado en
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la planificacion de actividades artisticas, lo que impide una ensefianza
efectiva en las aulas (Jiménez, Aguirre & Pimentel, 2009).

Didactica y recursos didacticos

El dominio didactico en la ensefianza de las artes es insuficiente tanto en
los docentes formadores como en los docentes de primaria. Los alum-
nos en formacién no reciben una instrucciéon pedagégica adecuada para
transmitir conocimientos artisticos a los estudiantes de primaria. En el
caso de los docentes de primaria, se identific6 que el uso de recursos
didacticos es limitado, lo que afecta la calidad de la ensefianza artistica
en el aula. La falta de formacion pedagégica en los docentes formadores
genera una ensefianza de las artes centrada en actividades mecanicas,
sin un verdadero enfoque en el desarrollo de competencias artisticas
(Siles, 2016).

Evaluacion

La evaluacién en la ensefianza de las artes es un aspecto critico que,
segun los resultados, esta siendo mal manejado tanto por los docentes
formadores como por los docentes en servicio. Los docentes formadores
carecen de estrategias de evaluacion adecuadas, y los alumnos en forma-
cion, al no recibir modelos efectivos, replican evaluaciones superficiales
en sus practicas (Siles, 2016). Los docentes de primaria, por su parte,
limitan la evaluacion a la valoracién de productos artisticos terminados,
sin considerar el proceso creativo ni el desarrollo de competencias a largo
plazo (Jiménez, et al., 2009).

Aprendizaje profesional

El aprendizaje profesional en las artes es limitado tanto para los docen-
tes formadores como para los docentes de primaria. Los programas de
capacitacion y actualizacion son escasos, y los docentes formadores no
reciben formacion continua en las nuevas tendencias de la educacion
artistica (Carabias, 2015). Los alumnos en formacién, por su parte, no
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tienen oportunidades suficientes para desarrollar habilidades artisticas
dentro de su curriculo, lo que afecta su preparacién para ensefiar en las
aulas de primaria. Los docentes de primaria carecen de acceso a progra-
mas de desarrollo profesional que les permitan mejorar sus competencias
en la ensefianza de las artes (Siles, 2016).

Indicadores de planeacion, didactica, evaluacion y
recursos didacticos

Los indicadores de planeacion, didactica, evaluacién y recursos didacticos
en la formacion artistica reflejan una carencia general de conocimientos
y habilidades tanto en los docentes formadores como en los docentes
de primaria (Izaguirre, 2016). La aplicacion del programa de artes es
inconsistente, y los docentes no cuentan con las herramientas necesarias
para llevar a cabo una ensefianza efectiva. Los alumnos en formacion,
al no recibir la instruccién adecuada, replican estos problemas en sus
practicas, lo que perpetua las deficiencias en la ensefianza de las artes
en las aulas de primaria (Jiménez, et al., 2009).

Desarrollo profesional

El desarrollo profesional de los docentes formadores, los alumnos en for-
macion y los docentes de primaria en el ambito de las artes es insuficiente.
Los docentes formadores no cuentan con programas de actualizacién que
les permitan mejorar sus competencias en la ensefianza artistica, lo que
limita su capacidad para formar adecuadamente a los futuros docentes
(Carabias, 2015). Los alumnos en formacién carecen de oportunidades
para desarrollar sus habilidades artisticas en un contexto practico, y los
docentes de primaria no reciben apoyo institucional para continuar su
desarrollo profesional en esta area (Siles, 2016).

Tipo de contrato laboral y formaciéon académica

El tipo de contrato laboral influye significativamente en el desarrollo
profesional de los docentes de artes. Muchos docentes de primaria y
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de secundaria enfrentan contratos temporales o por horas, lo que les
dificulta acceder a programas de capacitacion y formacién continua
(Chéavez, 2016). En cuanto a la formacién académica, tanto los docentes
formadores como los docentes de primaria presentan deficiencias en su
preparacion artistica. Los programas de formacion docente en México no
ofrecen una preparacion integral en artes, lo que genera una ensefianza
deficiente en las aulas (Jiménez, et al., 2009).

Conclusiones

A partir del analisis realizado sobre la formacion docente en la educacién
artistica en el contexto de la educacién primaria en México, se pueden
identificar varias problematicas y areas de oportunidad. Primero, la in-
vestigacion resalta que existe una falta de coherencia entre el curriculo
establecido en los planes de estudio de 2012 y 2017 y la practica docente
en las aulas.

Los docentes formadores y los docentes en servicio muestran un co-
nocimiento limitado de estos planes, lo que impacta negativamente en
la ensefianza de las artes. Como resultado, los futuros docentes no estan
suficientemente capacitados para abordar la ensefianza artistica de manera
efectiva, lo que provoca que los estudiantes de primaria no reciban una
formacién integral en este ambito.

La falta de capacitacion continua y actualizada en las artes también es
evidente. La mayoria de los docentes entrevistados en el estudio mencio-
naron no haber recibido formacion especifica en la ensefianza de las artes
durante su formacion inicial ni posteriormente en su practica profesional.
Esto ha generado una ensefianza superficial y tradicionalista, centrada
mas en la reproduccion de productos artisticos que en el desarrollo de
competencias creativas y criticas en los estudiantes.

Otro aspecto relevante es la carencia de recursos didacticos y la es-
casa integracion de herramientas innovadoras para la ensefianza de las
artes. Los docentes enfrentan dificultades al no contar con los materiales
adecuados ni con estrategias didacticas actualizadas, lo que limita el
desarrollo artistico en los estudiantes.



118 | Educaciin Intercultural: visiones multidisciplinarias de investigaciones sociales...

Propuestas
Capacitacion obligatoria y continua en artes

Es necesario implementar programas de capacitacion continua para do-
centes, formadores y maestros en servicio en el area de las artes. Estos
programas deben estar alineados con los objetivos curriculares vigentes y
promover un enfoque mas dinamico y creativo de la ensefianza artistica.
La capacitacion deberia incluir talleres teérico-practicos, centrados en la
planeacidn, didactica y evaluacion en el ambito de las artes.

Revision y actualizacion del curriculo en las normales. Las escuelas
normales deben realizar una revision integral de sus planes de estudio
para garantizar que la educacion artistica ocupe un lugar destacado en
la formacion de los futuros docentes. Es esencial que se incremente el
nimero de horas destinadas a la ensefianza de las artes y que se promueva
un enfoque interdisciplinario que fomente el desarrollo integral de los
estudiantes.

Desarrollo de recursos didacticos y estrategias innovadoras. Se pro-
pone la creacion de materiales didacticos especificos para la ensefianza
de las artes que sean accesibles para todos los docentes. Ademas, se
recomienda la formacion de los docentes en el uso de tecnologias y pro-
gramas digitales que puedan enriquecer la experiencia artistica en el aula.

Evaluacion integral y continua: La evaluacion en el ambito de las
artes debe ir mas alla de la valoracion de productos terminados. Es fun-
damental que se implementen sistemas de evaluacion que consideren
todo el proceso artistico y que fomenten la creatividad y el pensamiento
critico en los estudiantes. Recomendaciones

Fortalecer el desarrollo profesional docente

Se recomienda la creacion de programas de desarrollo profesional enfo-
cados en la mejora de las competencias artisticas de los docentes, tanto
en servicio como en formacion. Estos programas deben incluir estrate-
gias pedagogicas actualizadas y promover el trabajo colaborativo entre
docentes de distintas disciplinas.
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Promover la integracion de las artes en el curriculo de educacion pri-
maria. Es esencial que las autoridades educativas impulsen una mayor
integracion de las artes en los programas educativos de primaria, no
solo como una asignatura complementaria, sino como un eje central en
el desarrollo integral de los estudiantes.

Fomentar la investigacién en educacién artistica: Se recomienda pro-
mover mas investigaciones sobre la educacion artistica y su impacto en
el desarrollo integral de los estudiantes. Esto permitira generar nuevas
propuestas y enfoques pedagogicos que mejoren la ensefianza de las artes.

Organizar eventos académicos sobre educacion artistica: Es fundamen-
tal organizar congresos, talleres y seminarios a nivel nacional e interna-
cional que permitan la discusion y el intercambio de buenas practicas en
la ensefianza de las artes. Estos eventos deben estar dirigidos a docentes
formadores, alumnos en formacién y docentes en servicio.

Limitaciones

El estudio se centr6 en una tnica institucion, la Benemérita y Centenaria
Escuela Normal del Estado de Sonora (ByCENES), lo que limita la gene-
ralizacién de los resultados. Aunque se obtuvo una muestra significativa
de alumnos y docentes, los hallazgos no pueden extrapolarse directamente
a otras instituciones formadoras de docentes en México.

Otra limitacion es que el estudio no incluyé observaciones en el aula,
lo que impidi6 analizar directamente las practicas pedagogicas de los
docentes en la enseflanza de las artes. Ademas, el analisis se centr6
en las practicas docentes, sin profundizar en el curriculo oficial de las
instituciones formadoras de docentes, lo que podria haber ofrecido una
visién mas completa del estado de la educacion artistica en las normales.

Finalmente, la investigacién no abordé la perspectiva de los estudian-
tes de primaria sobre la ensefianza artistica que reciben, lo que podria
haber proporcionado informacién valiosa sobre el impacto real de las
deficiencias observadas en la formacion docente.
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