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Resumen

Este capitulo de libro tiene como objetivo analizar la percepcion de los
docentes de Licenciatura en Derecho de la Universidad Auténoma de
Sinaloa, acerca del uso de la tecnologia en la ensefianza juridica. Bajo
el supuesto de que, en los profesores de Licenciatura en Derecho de
la Universidad Auténoma de Sinaloa, el nivel de conocimiento y uso
de las TIC, es diferente, segin su ciudad de adscripcion. Se encuesté a
una muestra de 124 profesores de la Universidad Auténoma de Sinaloa
desde un enfoque cuantitativo, de nivel descriptivo y disefio de campo.
Los resultados muestran que la mayoria de los participantes son hombres
y de la carrera de Derecho. Ademas, la mayoria de los docentes esta de
acuerdo con el uso de las TIC en la docencia, pero no tienen amplios co-
nocimientos sobre ellas. Con excepcién de algunas TIC, la mayoria de los
profesores no tienen un dominio de las tecnologias consideradas en esta
investigacion y no hace un uso alto o muy alto de ellas en su vida diaria.

Introduccioén

El sector de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion (TIC)
ha experimentado un crecimiento masivo y acelerado en los dltimos se-
tenta afios; lo cual hace obvia la importancia de esta tendencia emergente
(big data, ciencia de datos, inteligencia artificial, Internet de las cosas
[IoT], blockchain, entre otros), que podrian brindar oportunidades en el
sector educativo. Dada la importancia del tema, sorprendentemente hay
pocos estudios que analicen el uso o impacto de las TIC en la ensefianza
juridica. Las TIC pueden utilizarse como apoyo del contenido educativo,
el proceso educativo, asi como la organizacion y administracion de la
educacion. Su uso en la academia a menudo se denomina aprendizaje elec-
tronico: uso de tecnologias digitales en linea para mejorar la calidad del
aprendizaje al permitir el acceso a servicios y el intercambio a distancia.
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Las TIC han cambiado radicalmente la forma en que las personas
acceden a la informacion y aprenden nuevos conocimientos. En la edu-
cacion juridica, las tendencias tecnolégicas se han convertido en una
herramienta cada vez mas importante para mejorar la calidad del apren-
dizaje y preparar a los estudiantes para enfrentar los desafios del mundo
real. Desde plataformas de aprendizaje en linea hasta la realidad virtual
y aumentada, la tecnologia ofrece multiples opciones para mejorar la
experiencia de aprendizaje.

Las TIC abarcan una amplia gama de herramientas y recursos tecnolo-
gicos disefiados para facilitar la comunicacion, la creacion, la difusion, el
almacenamiento y la gestion de informacién. Esta definicién integral de
las TIC engloba medios como la radio, la television, el video, los DVD,
los teléfonos, los sistemas satelitales, asi como el hardware y software
de computacion y las redes asociadas. Ademas, incluye los equipos y
servicios vinculados a estas tecnologias, como la videoconferencia y el
correo electronico (UNESCO, 2002). Las TIC representan una herramien-
ta poderosa para ampliar las oportunidades educativas y brindan recursos
para el aprendizaje a distancia. Asimismo, fomentan que los estudiantes
asuman la responsabilidad de su propio proceso de aprendizaje, el cual
se centra en problemas y se fundamenta en la investigacion.

La integracion de la instruccion tecnoldgica con enfoques en el disefio
humano proporciona a los docentes juridicos una via para capacitar a los
licenciados en derecho en la generacion de respuestas respaldadas por
tecnologias innovadoras, al tiempo que puede tener un impacto signifi-
cativo en la mejora de las instituciones y programas de estudio (Jackson,
2016). Algunos profesores de ciencias juridicas ya emplean las TIC en
su ensefianza diaria, reconociendo su potencial para mejorar el trabajo
docente, facilitar el intercambio de conocimientos y recopilar comentarios
sobre temas relevantes en derecho y educacion legal. La competencia
en el uso de la tecnologia es ahora una expectativa profesional para los
abogados. Greaves (2016) sugiere que la integracion de tecnologias [...],
junto con otras estrategias [...], puede revitalizar la tradicion académica y
garantizar que la nueva erudicion sea compartida ampliamente. Ademas,
Bone (2009), en su estudio The twenty-first century law student, desta-
ca la valoracion que los alumnos de derecho hacen de las actividades
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académicas impartidas por sus profesores. Aunque los recursos en linea
son ampliamente utilizados y apreciados, sigue siendo crucial explorar
su eficacia en el entorno educativo.

Las TIC se integran con mayor frecuencia en cursos, talleres, semi-
narios y congresos con el fin de fortalecer su presencia en linea. En este
contexto, las herramientas digitales desempefian un papel fundamental
al aumentar la visibilidad y la potencial influencia de tales eventos. Por
ejemplo, al ampliar la audiencia y ofrecer una plataforma para la creacion
de repositorios digitales de largo alcance, estas herramientas pueden
facilitar la difusion de conocimientos de manera mas efectiva que los
métodos de publicacion tradicionales. No hay duda que la aceleracion
tecnoldgica tendra implicaciones significativas tanto para la practica
legal como para la educacion legal (McFaul et al., 2020).

El campo de la educacion juridica se enfrenta a procesos de trans-
formacion, por lo tanto, los educadores deben estar preparados para
capacitar a los estudiantes de derecho para las innovaciones en el campo
legal. La era de la tecnologia legal se esta convirtiendo en un elemento
crucial de los abogados modernos, trayendo nuevas tendencias para un
abogado. Esta profesion enfrenta nuevos desafios, por lo que desde el
punto de vista educativo es importante preparar a los estudiantes para
esos cambios. Hoy en dia la educacion juridica tiene una debilidad que
se relaciona con la cooperacion insuficiente de elementos como la tecno-
logia y la innovacion. La ciencia y la tecnologia del derecho no pueden
considerarse por separado teniendo en cuenta los cambios en las disci-
plinas globales. La educacion juridica mediada con tecnologia deberia
participar a nivel universitario para inculcar en los jévenes abogados el
gusto por las tecnologias digitales.

El éxito de la educacion basada en las TIC en la educacion juridica
depende de la capacidad del docente para seguir el ritmo de los avances,
debido a que los profesores son responsables del control de calidad, la
mejora del aprendizaje y la eficacia agregada del proceso educativo.
El rol principal de los maestros no es transmitir informacion y cultura,
sino actuar como facilitadores y motivar el aprendizaje. Hoy en dia,
la profesiéon de abogado es mas avanzada que el modelo de Facultad
de Derecho, la cual atin brinda conocimientos de habilidades del siglo
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XX a los estudiantes. Sin embargo, la profesion legal con el progreso
tecnologico es mas compatible con el sistema del siglo XXI. Existe una
gran cantidad de trabajo legal practico que se puede realizar mediante
tecnologias, sistemas y maquinas especiales. L.a misma situacién ocurre
con el proceso de analisis de documentos y la investigacion juridica.
Ya no es necesario revisar una gran cantidad de documentos legales,
jurisprudencias, entre otros. Las nuevas tecnologias brindan esta opcion
(Corrales et al., 2020).

A partir de lo expuesto, surge la interrogante: ;Cual deberia ser la
respuesta de la educacién legal a la relacion tecnologia-ambito juridico?
El propésito de este estudio radica en examinar el grado de utilizacion
y comprension de la tecnologia por parte de los profesores de la Licen-
ciatura en Derecho de la Universidad Autéonoma de Sinaloa, tanto en su
practica docente como en su vida diaria. Partiendo de la premisa de que
el nivel de familiaridad y aplicacion de las TIC, puede variar entre los
docentes de la Licenciatura en Derecho de la Universidad Auténoma de
Sinaloa, dependiendo de su ubicacion geografica.

Estudios relacionados

La integracion de las TIC en el ambito educativo, tanto para la ensefianza,
el aprendizaje como la investigacién en ciencias sociales, no es una no-
cion reciente, como lo atestiguan las investigaciones Chan et al., (2019);
Lozano Ramirez (2019); Camacho Ortiz y Orozco Guillén (2018); Diaz
et al., (2018); Colmenares et al., (2017). Las investigaciones llevadas a
cabo en el campo educativo de otras disciplinas tampoco son una novedad:
Sosa et al., (2018); Lavin et al., (2019); Ayil Carrillo (2018).

Se procede con la revision exhaustiva de la literatura disponible, en-
tre otras cosas, para buscar brechas en el conocimiento, ademas, dejar
constancia que no se ha realizado una investigacion igual, ayudando al
investigador a identificar areas potenciales relevantes. En una revision
de la literatura, también pueden compararse hallazgos anteriores para
comprender las metodologias empleadas. Una revisién eficaz es la base
para avanzar en la investigacién y el conocimiento (Sabiri, 2020).

Siguiendo la guia de Gough et al. (2017), esta seccion se organiza en
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tres fases: planificacion, ejecucion e informe. Durante la etapa de plani-
ficacion, se desarrollo la estrategia de bisqueda y se definieron los cri-
terios para la inclusion y exclusion de documentos. Se llevé a cabo una
exploracion en diversas bases de datos electrénicas, incluyendo IEEE
Xplore, ScienceDirect, SpringerLink y ScholarGoogle, enfocandose en
articulos de revistas, conferencias, capitulos de libros y libros en inglés y
espaiol. Se limito la bisqueda a un periodo de cuatro afios (2019 a 2022)
y se emplearon tres cadenas de busqueda distintas. La Cadena 1 esta re-
lacionada con el aspecto juridico, la Cadena 2 vinculada a la educacion,
mientras que la cadena tres se relaciono a la tecnologia. Estas cadenas se
combinaron utilizando l6gica booleana, incluyendo sinonimos y términos
relacionados en inglés y espafiol: “juridico o derecho o legal” y “educacion
o academia o escuela o universidad” y “tecnologia o tic o ti”; “law or legal”
y “education or academy or school or university” y “technology or ict”.

Después de completar la bisqueda, se emplearon criterios especificos
tanto de inclusién como de exclusion para determinar qué documentos
serian considerados en la revision. Se consider6 incluir una publicacion
si cumplia con los seis criterios de inclusion establecidos, mientras que
si el trabajo cumplia con al menos uno de los seis criterios de exclusion,
no fue seleccionado. Los criterios de inclusion son: (1) El documento es
arbitrado; (2) El trabajo aborda temas de tecnologia en la educacion juri-
dica; (3) La publicacién es un articulo, capitulo de libro, libro o ponencia;
(4) Contiene evidencia empirica; (5) Fue publicado entre enero de 2019
y diciembre de 2022; (6) Esta escrito en espafiol o inglés. Los criterios
de exclusién son los siguientes: (1) El documento no es arbitrado; (2)
El trabajo no aborda temas de tecnologia en la educacion juridica; (3)
La publicacién no es un articulo, capitulo de libro, libro o ponencia, por
ejemplo, tesis o ensayos; (4) El articulo no contiene evidencia empiri-
ca, por ejemplo, trabajos tedricos, revisiones, estados del arte, articulos
editoriales; (5) Fue publicado antes de 2019 o después de 2022; (6) Esta
escrito en un idioma diferente al espafiol o inglés.

Durante la fase de realizacién, se procedié con la busqueda y se detec-
taron un total de 1,273 informes de investigacién que podrian ser evalua-
dos para su posible inclusion. De estos, se eliminaron 947 documentos
duplicados, ya que la base de datos Scholar Google incluia resultados que
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también aparecian en las otras tres bases de datos. Luego, se revisaron
los titulos y resiumenes, y se descartaron 289 publicaciones que no eran
relevantes. Posteriormente, se descargaron los trabajos y se analizé su
contenido completo, excluyendo 27 que no contenian evidencia empirica
0 por ser tesis o por estar fuera del rango de cuatro afios (2019 a 2022).
Finalmente, se obtuvo un conjunto de 10 trabajos que cumplian con los
criterios de inclusion establecidos.

De los estudios recolectados se obtuvieron los datos necesarios para
clasificarlos posteriormente en la Tabla 1: (a) afio y pais; (b) titulo y autor;
(c) contribucion. A continuacién, se analiza y discuten las publicaciones
seleccionadas que versan acerca de la implementacion de tecnologias
digitales en la educacion juridica. A través de esta revision, se identifi-
caron tendencias tecnologicas emergentes en la ensefianza del derecho,
asi como sus aplicaciones y limitaciones. La Tabla 1 muestra las publi-
caciones que arrojo el procedimiento de btisqueda en las bases de datos
[EEE Xplore, ScienceDirect (Scopus), SpringerLink y Scholar Google.
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Tabla 1
Publicaciones sobre TIC en la educacion juridica
Aiio y pais Autor y titulo Contribuciéon
2022 Martzoukou et al. Investiga las habilidades digitales y la

Reino Unido A study of university law mentalidad de ciudadania digital de los

students’ self-perceived estudiantes de cursos de Derecho durante

digital competences la pandemia. Utilizaron una encuesta de
autoevaluacion y encontraron diferencias
demograficas y correlaciones significativas
con habilidades académicas importantes.
Aunque los académicos consideran impor-
tante el desarrollo de habilidades digitales
para el aprendizaje, ponen menos énfasis en
la mentalidad de ciudadania digital.

2022

2022

dita

Mila et al. Sugiere enfoques didacticos que se apoyan

Ecuador Estrategias para la en- en las dltimas tendencias y recursos digi-

sefianza andragdgica tales para la instruccion legal en entornos

del derecho en contextos virtuales. Los hallazgos revelan mejoras

virtuales significativas en el proceso de ensefianza
y aprendizaje al implementar estas estrate-
gias. Como conclusién, se destaca la impor-
tancia de que los educadores del ambito le-
gal se capaciten en el uso de tecnologias de
la informacién y la comunicacion, asi como
en la aplicacion de métodos didacticos y
andragdgicos para impartir conocimientos
legales de manera efectiva.

Alenizi Cuantifica el adiestramiento en discentes
Arabia Sau- The impact of training para incrementar su estimulacion en 10T,
for IoT technology awa- exigencia en una universidad inteligente. Se
reness program in the utilizé un test T para medir la certidumbre
Saudi Arabian Univer- de la instrucciéon, debido a que las insti-
sities tuciones en Arabia Saudita buscan ofertar

programas de IoT. Ademas, desean instruir

a profesores y alumnos con clases apoyadas

por IoT.
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Afio y pais

Autor y titulo

Contribucion

2021
Espana

2021
Argentina

2021
Nigeria

Bastante Granell et al.
La gamificacion como
metodologia docente
en la ensefianza del de-
recho: el proyecto web
Ludoteca Juridica

Cicero
Ejes para pensar la vir-
tualidad en la ensefnanza
del Derecho en Latinoa-
mérica

Ekpendu

Embracing ICT as an
effective tool in legal
education and admi-
nistration of justice in
Nigeria

Aboga por la difusion de la gamificacion
como una estrategia educativa poco comuin
en el campo juridico. Se introduce la Ludo-
teca Juridica, una plataforma en linea que
proporciona juegos educativos relacionados
con el Derecho. Este recurso digital pre-
tende aprovechar las dindmicas propias
de los juegos para potenciar el proceso de
aprendizaje en esta disciplina, respaldan-
dose en los beneficios observados a partir
de su aplicacion.

Dirige su atencion hacia la instruccién en
linea de materias legales en América Latina,
influenciada por la crisis de COVID-19,
y examina el nivel de adopcién de plata-
formas virtuales en este &mbito. Presenta
sugerencias para innovar la ensefianza del
Derecho en entornos virtuales y para perfec-
cionar los métodos de aprendizaje juridico.

Examina la integracion de las tecnologias
de la informacion y la comunicacién en el
ambito de la educacion juridica y la admi-
nistracion de justicia en Nigeria. Se resalta
la relevancia de las TIC en ambos sectores,
y se recomienda su adopcién completa junto
con la revision de los marcos legales judi-
ciales para optimizar sus ventajas. Se llega a
la conclusion de que, a pesar de los desafios
considerables, es esencial aprovechar plena-
mente la tecnologia de la informacién y la
comunicacion en la ensefianza del derecho
y en el sistema judicial.
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Afio y pais

Autor y titulo

Contribucion

2021
Cuba

2020
EE. UU.

2020
México

Abraham Gonzélez

Las redes sociales: he-
rramienta indispensable
para el derecho en tiem-
pos de Covid-19

Savelka et al.

A law school course in
applied legal analytics
and Al

Camarillo Hinojoza
La ensefianza-aprendi-
zaje del derecho a tra-
vés de una plataforma
virtual institucional

Investiga el impacto de las redes sociales en la
instruccion legal y subraya la importancia de
dotar a los estudiantes de una preparacion in-
tegral y auténoma en un entorno semipresen-
cial. Esto ha motivado la exploracién de enfo-
ques pedagogicos innovadores que demandan
una mayor integracion de las redes sociales y
herramientas tecnolégicas para potenciar tanto
el proceso de ensefianza-aprendizaje como
el desarrollo profesional de los estudiantes.

Presenta técnicas de andlisis de texto y explo-
ra los esfuerzos actuales de las facultades de
derecho para integrar la ensefianza de progra-
macion informatica y aprendizaje automatico
en la educacion juridica. Ofrece una descrip-
cién del curso y explica como se enseflan a
los estudiantes habilidades de programacién
y disefio experimental para prepararlos para
proyectos finales del curso.

Se investig6 el empleo de los principios
constructivistas de Piaget, Vygotsky y Au-
subel en la instruccion del derecho en una
universidad en México. Se adopt6 un enfo-
que cualitativo para evaluar la efectividad
de una plataforma virtual. Los hallazgos
indican que el aprendizaje a distancia puede
facilitar la construccién auténoma del cono-
cimiento juridico por parte de los estudian-
tes. Se sugiere implementar practicas edu-
cativas basadas en el constructivismo para
fomentar el aprendizaje autorregulado del
derecho dentro del contexto institucional.
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Afo y pais Autor y titulo Contribucién

2019 Robles et al. El estudio se enfoca en la interaccién entre

Colombia Online teacher-students docentes y estudiantes dentro de un entorno
interactions using virtual de ensefianza. Los profesores pueden
WhatsApp in a law acceder a datos sobre las actividades de los
course estudiantes y colaborar en tiempo real. El

proposito es examinar el impacto de estas
interacciones en el proceso de aprendizaje
de los alumnos.

Fuente: Elaboracion propia.

La Tabla 1 presenta varias investigaciones sobre la ensefianza del Derecho
y la tecnologia en diferentes paises. Por ejemplo, el estudio de Martzoukou
et al. (2022) en el Reino Unido investigo6 las habilidades digitales y la
mentalidad de ciudadania digital de los estudiantes de Derecho durante la
pandemia. Por otro lado, Mila et al. (2022), en Ecuador, propusieron estra-
tegias didacticas basadas en tendencias modernas y herramientas digitales
para la ensefianza del derecho en contextos virtuales y encontraron que
estas estrategias mejoran el proceso de ensefianza-aprendizaje.

En Arabia Saudita, Alenizi (2022) cuantificé el adiestramiento en
discentes para incrementar su estimulacion en IoT, exigencia en una
universidad inteligente. En Espafia, Bastante Granell et al. (2021) pro-
movieron la gamificacién como método de ensefianza poco utilizado en
las ciencias juridicas y presentaron la Ludoteca Juridica, una plataforma
digital que ofrece juegos educativos en el ambito del derecho. En Argen-
tina, Cicero (2021) propuso ideas para hacer que la educacién virtual del
derecho sea innovadora y mejore las practicas de aprendizaje juridico.

Ekpendu (2021) realiz6 un analisis en Nigeria sobre la implemen-
tacion de las tecnologias de la informacién y las comunicaciones en
el ambito de la educacion juridica y la administracion de justicia. Sus
conclusiones resaltan la importancia fundamental de incorporar estas
tecnologias a pesar de los desafios significativos que se enfrentan en este
proceso. Por otro lado, Gonzalez (2021) examin6 en Cuba el impacto de
las redes sociales en la ensefianza del derecho, asi como la necesidad de
preparar a los estudiantes de manera integral y autébnoma en un entorno
semipresencial.
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En los Estados Unidos, Savelka et al. (2020) presentaron técnicas de
analisis de texto y examinaron las iniciativas actuales en las facultades
de derecho para integrar la ensefianza de programacion informatica y el
aprendizaje automatico en la educacion juridica. Por su parte, Camarillo
(2020) en México investigo el empleo de los enfoques constructivistas
de Piaget, Vygotsky y Ausubel en la ensefianza del derecho, sefialando
que la educacion a distancia podria facilitar la construccion auténoma del
conocimiento juridico por parte de los estudiantes. Finalmente, Robles
et al. (2019), en Colombia, exploraron la viabilidad de la educacién en
linea en la ensefianza del derecho y concluyeron que, aunque hay cierto
escepticismo al respecto, esta modalidad tiene el potencial de mejorar la
calidad educativa en esta area y de alcanzar a una audiencia mas amplia.

Las investigaciones anteriores, realizadas en diversos paises como
Reino Unido, Ecuador, Arabia Saudita, Espafia, Argentina, Nigeria, Cuba,
Estados Unidos, México y Colombia, tienen como objetivo primordial
mejorar la calidad de la ensefianza del derecho mediante la aplicacion
de tecnologias innovadoras y estrategias didacticas vanguardistas. Se
resalta la relevancia de la educacion virtual, la utilizacion de recursos
digitales y la formacion de los docentes en competencias tecnologicas
para potenciar el proceso de ensefianza y aprendizaje. Ademas, se plan-
tea la gamificacién como una estrategia poco explorada en el ambito
juridico y se investiga el potencial de las redes sociales para enriquecer
la experiencia educativa. En resumen, estos estudios persiguen mejorar
la efectividad de la ensefianza del derecho y promover la construccion
auténoma del conocimiento juridico entre los estudiantes.

Metodologia

Con base en los objetivos y alcances de este estudio, se opto por emplear
un enfoque cuantitativo. Este enfoque se caracteriza por su énfasis en la
obtencion de mediciones objetivas y el andlisis estadistico y matematico
de los datos recopilados a través de encuestas o la manipulacién de datos
estadisticos existentes utilizando herramientas computacionales. Por su
naturaleza, este enfoque es descriptivo, lo que implica que es un método
de investigacion destinado a describir las caracteristicas de la poblacion
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o fenémeno bajo estudio. En cuanto a su disefio, se trata de un estudio
de campo, que consiste en la recoleccion de datos con el objetivo de
observar, interactuar y comprender a las personas en su entorno natural
(datos primarios), sin manipular ni controlar ninguna variable. En otras
palabras, el investigador obtiene la informacion sin alterar las condiciones
existentes, lo que confiere a este estudio un caracter no experimental.

El grupo objetivo de esta investigacion consiste en todos los profe-
sores que imparten clases en la Licenciatura en Derecho de la Universi-
dad Auténoma de Sinaloa, en México. De este conjunto, se extrajo una
muestra aleatoria que incluye a 124 docentes seleccionados al azar. Estos
profesionales provienen de las tres ciudades mas prominentes del estado,
asi como de la propia institucién: Culiacan, Mazatlan y Los Mochis.

Se desarroll6 un instrumento de recoleccién de datos tomando como
base la investigacion de Mirete et al. (2015) —alpha de Cronbach de
0.891—, de cuatro categorias con 35 items. La primera categoria recaba
datos demogréaficos (sexo, edad, carrera estudiada y ciudad de adscrip-
cion); la segunda dimension se denomina uso de tecnologias en la do-
cencia (siete items); la tercera se llama conocimiento sobre tecnologias
(doce items); finalmente, la cuarta categoria se refiere al uso de general
de las tecnologias (doce items). En la evaluacion de confiabilidad del
instrumento utilizado para esta investigacién, se obtuvo un coeficiente
alpha de Cronbach de 0.921, lo cual es considerado muy bueno, por lo
que el instrumento es bastante confiable; y fue cumplimentado en linea
por cada docente, mediante Google Forms.

Resultados

A continuacion, se presentan y examinan los resultados obtenidos median-
te el instrumento, el cual fue administrado a 124 profesores de la Licen-
ciatura en Derecho de la Universidad Auténoma de Sinaloa en México,
de los cuales 36 son mujeres y 88 son hombres. Estos datos revelan un
evidente sesgo de género entre los profesores encuestados. En la Tabla
2 se presentan las frecuencias de docentes por ciudad donde laboran.
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Tabla 2
Distribucion por ciudad
Culiacan Mazatlan Los Mochis Total
f % f % f % f %
Mujeres 9 7.26 19 15.32 8 6.45 36 29.03
Hombres 32 25.81 40 32.26 16 12.90 88 70.97
Total 41 33.06 59 47.58 24 19.35 124  100.00

Fuente: propia.

La Tabla 2 muestra frecuencias de profesores y el porcentaje en las
ciudades de Culiacan, Mazatlan y Los Mochis; se presenta la cantidad
de profesores (f) y el porcentaje (%). En Culiacan, hay un total de 41
profesores, de los cuales 9 son mujeres y 32 son hombres. En Mazatlan,
hay 59 profesores, 19 son mujeres y 40 hombres. En Los Mochis, en total
hay 24 profesores, 8 son mujeres y 16 hombres. El total de profesores
de las tres ciudades es de 124, de los cuales el 29.03 % son mujeres y el
70.97 % son hombres.

La Tabla 3 presenta informacién correspondiente a la primera cate-
goria de la encuesta empleada para recopilar datos, desglosada segtin
el género y la edad de los participantes en el estudio. La fila y columna
finales muestran los totales.

Tabla 3
Desglose segtin edad y sexo
Edad Mujeres Hombres Total
n % n % n %

22-30 4 3.23 10 8.06 14 11.29
31-40 16 12.90 18 14.52 34 27.42
41-50 11 8.87 36 29.03 47 37.90
51-60 3 2.42 16 12.90 19 15.32
61 o mas 2 1.61 8 6.45 10 8.06
Total 36 29.03 88 70.97 124 100

Fuente: Elaboracion propia.
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La Tabla 3 muestra la distribucion de género y edad de los 124 profeso-
res. El1 71 % corresponde a varones, mientras que el 29 % son mujeres.
La mayor parte de los encuestados se sitia en el grupo de edad de 41 a
50 afios, representando el 37.90 % del total, seguido por el rango de 31-
40 afios, que representa el 27.42 %. El sexo masculino tiene una mayor
representacion en todas las categorias de edad. En total, hay 36 mujeres
y 88 hombres en el grupo.

Siguiendo con el primer aspecto indagado mediante el instrumento,
se les solicité informacion sobre la carrera que cursaron cada uno de los
docentes, la cual se detalla en la Tabla 4.

Tabla 4
Desglose de profesores por carrera y sexo
Carrera Mujeres Hombres Total
Derecho 27 78 105
Administracion 4 6 10
Trabajo social 2 0 2
Informatica 1 3
Comunicaciones 2 1 3
Total 36 88 124

Fuente: Elaboracién propia.

La Tabla 4 presenta la distribucién de género y carrera entre los 124
profesores. Predominantemente, los participantes pertenecen al campo
de Derecho, con un total de 105 individuos, de los cuales 27 son mujeres
y 78 son hombres. La carrera de Administracion tiene 10 participantes,
de los cuales solo 4 son mujeres. En la carrera de Trabajo Social solo
hay 2 encuestados, ambas mujeres. La carrera de Informaética tiene 4
sujetos de estudio, de los cuales solo 1 es mujer. Por ultimo, la carrera
de Comunicaciones tiene 3 participantes, 2 son mujeres.

Los resultados de la segunda categoria del instrumento, que aborda el
uso de tecnologias en la ensefianza, se presentan en la Tabla 5.
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Tabla 5
Resultados sobre el uso de tecnologias en la docencia
Totalmente En des- Indiferente De acuer- Totalmente
en des- acuerdo do de acuerdo
acuerdo
1 Las TIC fo- 2 1 5 20 96

mentan la im-
plicacién en
los procesos
de ensefianza
y aprendizaje
2 Los profeso- 2 1 4 17 100

res utilizan
las TIC para
mejorar la ca-
lidad de la en-
seflanza

3 Es imprescin- 9 8 3 34 70
dible incorpo-
rar las TIC en
las aulas uni-
versitarias

4 Las clases me- 2 5 3 29 85
joran a medida
que se van in-
corporando las
TIC

5 Las TIC faci- 3 4 2 12 103
litan el desa-
rrollo de las
clases

6 Las TIC per- 2 3 5 20 94
miten la con-
secucion de las
competencias

7  Las TIC facilitan 1 1 2 22 98
la comunicacién
docente-estu-
diante

Fuente: Elaboracion propia.
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La informacion proporcionada en la Tabla 5 corresponde a los hallazgos
obtenidos de la seccion de la encuesta centrada en el empleo de tecnolo-
gias en la ensefianza. Esta seccion aborda siete afirmaciones relacionadas
con la integracion de tecnologias en la instruccion, donde los participantes
expresaron su nivel de acuerdo o desacuerdo utilizando una escala de
cinco puntos, en formato Likert. Los resultados revelan que la mayoria
de los encuestados estan a favor de que las TIC promueven la partici-
pacion en los procesos de ensefianza y aprendizaje, son empleadas por
los profesores para mejorar la calidad de la ensefianza, contribuyen al
avance de las clases a medida que se introducen en el ambito educativo,
facilitan el logro de las competencias y promueven la comunicacién
entre docentes y estudiantes. Sin embargo, hay cierta variabilidad en las
respuestas para la afirmacion de que es imprescindible incorporar las TIC
en las aulas universitarias y las TIC facilitan el desarrollo de las clases.

La tercera seccion de la encuesta, enfocada en la comprension de las
tecnologias, abarca un total de 12 elementos, los cuales estan detallados
en la Tabla 6.

Tabla 6
Resultados sobre el conocimiento sobre tecnologias
Ninguno  Bajo Medio Alto Muy
alto
Ofimatica 0 3 34 81 6
Buscadores de infor- 0 1 49 62 12
macion en red
3  Sistemas de comuni- 19 40 57 6 2
cacion
4  Bibliotecas y bases de 85 19 13 5 2
datos digitales
5  Herramientas 2.0 65 42 12 3 2
Redes sociales 7 34 25 43 15
7  Edicion de multime- 94 23 2 3 2

dia
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Ninguno  Bajo Medio Alto Muy
alto
8  Plataformas virtuales 42 30 27 17 8
de ensefianza-apren-
dizaje
9 Programas para el 109 8 4 1 2
andlisis de datos
10 Recursos educativos 53 32 13 17 9
en red
11 Creacién de materia- 82 16 12 8 6
les virtuales y recur-
sos en red
12 Programas educativos 91 8 15 7 3
de autor

Fuente: propia.

En la Tabla 6 se muestran los resultados a la categoria conocimiento
de tecnologias. La encuesta cuestiona sobre 12 herramientas digitales
diferentes y se evalud6 en cinco niveles: ninguno, bajo, medio, alto y
muy alto. Los resultados sugieren que los encuestados poseen un nivel
significativo de competencia o dominio en sistemas de comunicacion,
herramientas de ofimatica y busqueda de informacion en la web. Sin
embargo, se observa un nivel relativamente bajo de familiaridad con
programas destinados al analisis de datos, edicion de contenido multi-
media y creacion de programas educativos. Ademas, la mayoria de los
participantes carecen de conocimientos en el uso de bibliotecas y bases
de datos digitales.

La cuarta categoria, uso de general de las tecnologias, se presentan
los resultados en la Tabla 7.
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Tabla 7
Resultados sobre el uso general de las tecnologias

Ninguno  Bajo Medio Alto Muy

alto

Ofimatica 0 3 34 81 6

2 Buscadores de infor- 0 1 49 62 12
macién en red

3  Sistemas de comuni- 19 40 57 6 2
cacién

4  Bibliotecas y bases de 85 19 13 5 2
datos digitales
Herramientas 2.0 65 42 12 3 2
Redes sociales 7 34 25 43 15
Edicién de multime- 94 23 2 3 2
dia

8  Plataformas virtuales 42 30 27 17 8
de ensefianza-apren-
dizaje

9 Programas para el 109 8 4 1 2
analisis de datos

10 Recursos educativos 53 32 13 17 9
en red

11 Creacién de materia- 82 16 12 8 6
les virtuales y recur-
sos en red

12 Programas educativos 91 8 15 7 3
de autor

Fuente: propia.

En la Tabla 7 se muestran los resultados a la categoria uso general de las
tecnologias. Las tecnologias mencionadas son las mismas que se detallan
en la Tabla 5, pero aqui se investiga como los docentes las emplean en
su vida cotidiana: herramientas de ofimatica, buscadores de informacién
en linea, sistemas de comunicacion, recursos en bibliotecas y bases de
datos digitales, herramientas 2.0, redes sociales, edicion de contenido
multimedia, plataformas virtuales de ensefianza, programas para analisis
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de datos, recursos educativos en linea, creacién de materiales virtuales
y programas educativos personalizados. Los resultados revelan que la
mayoria de los encuestados tienen un nivel medio o alto de familiaridad
y utilizacion de la mayoria de estas tecnologias, con la excepcién de los
programas para analisis de datos y los programas educativos personali-
zados, que muestran niveles mas bajos.

Con el fin de comprender la distribucion de la variable aleatoria, que
consiste en la suma de los datos de las categorias 2, 3 y 4 de la encuesta, se
llevé a cabo la prueba de Kolmogorov-Smirnov, utilizando la correccion
de significancia de Lilliefors debido al tamafio de la muestra, que consta
de 124 registros. Los resultados de esta prueba se detallan en la Tabla 8.

Tabla 8
Prueba de Kolmogorov-Smirnov con correccion de Lilliefors para la variable aleatoria.

Variable aleatoria

N 124
Pardmetros normales Media 102.98
Desviacion 22.320
Maximas diferencias extremas Absoluto .148
Positivo .138
Negativo -.148
Estadistico de prueba .148
p-valor 0.000

Fuente: propia.

Como se observa en la Tabla 8, el p-valor (significancia asintética bi-
lateral) es cero (5.5907E-7), por lo que la distribucién no es normal o
de una sola cola; debido a ello, se utilizé una prueba estadistica no pa-
ramétrica, especificamente el andlisis de varianza H de Kruskal-Wallis
para determinar si hay diferencias significativas de conocimiento y uso
de TIC por parte de los profesores participaron en el estudio y asi res-
ponder a la hipétesis planteada. Una confirmacion de lo anterior puede
observarse en la Figura 1.
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Figura 1
Histograma de distribucion de los datos de la variable aleatoria. Elaboracién propia.

30 T I I Media = 102.98
Desviacion estindar = 22.32
N=124

~
o
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Notas: Elaboracién propia.

Para visualizar la variabilidad de los datos y las diferencias entre las
instituciones, se utilizaron barras de error que reflejan las caracteristicas
de la poblacion, como se muestra en la Figura 2.

Figura 2
Barras de error de la variable aleatoria por ciudad de adscripcion.

120

110

95% Cl Sumatoria

100

Culiacan Mazatlan Los Mochis

Adscripcion

Notas: Elaboracién propia.
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Como se muestra en la Figura 2, las barras de error presentan grafica-
mente la cantidad de error; aunque este no es un error, sino la dispersion
de datos que reflejan algun tipo de incertidumbre incorporada.

El resultado a la prueba H de Kruskal-Wallis se resume en la Tabla 9.

Tabla 9
Prueba H de Kruskal-Wallis para la variable aleatoria.
Rangos
Ciudad N Rango promedio
Variable aleatoria Culiacan 41 54.85
Mazatlan 59 63.62
Los Mochis 24 72.81
Total 124

Notas: Elaboracién propia.

La Tabla 9 exhibe las frecuencias segtin la institucion y el rango promedio,
el cual representa el promedio de los rangos de todas las observaciones
de cada muestra. En resumen, del calculo del estadistico de la prueba H
de Kruskal-Wallis para la variable aleatoria, donde la institucién actta
como la variable de agrupacion, se presenta en la Tabla 10.

Tabla 10
Estadisticos de la prueba H de Kruskal-Wallis para la variable aleatoria.

Variable aleatoria

H de Kruskal-Wallis 3.922
gl 2
Significancia asint6tica 0.141

Segun lo indicado en la Tabla 10, el valor de p (p-valor) supera el 5 %.
Este hallazgo resulta relevante para la evaluacién de la hipotesis, la cual
se discutira detalladamente en la seccién de conclusiones.
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Discusion

Se encontro que el 71 % de los profesores son hombres y el 29 % mujeres.
Ademas, se observé que la mayoria de los participantes se encontraban
en el rango de edad de 41-50 afios, representando el 37.90 % del total,
seguido por el rango de 31-40 afios, que representa el 27.42 %. El sexo
masculino tuvo una mayor representacion en todas las categorias de edad.
Estos resultados concuerdan con estudios previos que han encontrado
una desigualdad de género en la distribucion de profesores en algunas
areas de estudio (Martzoukou et al., 2022).

En cuanto a la distribucion de género y carrera, se encontré que la
mayoria de los participantes eran de la carrera de Derecho, con un total
de 105 personas, de las cuales 27 eran mujeres y 78 hombres. Se encon-
traron desigualdades de género en otras carreras, como Administracion,
Trabajo Social, Informatica y Comunicaciones. Esto es consistente con
los hallazgos previos donde algunas areas de estudio estan dominadas
por hombres (Cicero, 2021).

Los resultados revelaron que la mayoria de los docentes carecia de
un dominio extenso en el uso de las TIC para la ensefianza, y también
demostraron que la mayoria de ellos no empleaba de manera frecuente
las TIC en su vida cotidiana. Estos hallazgos coinciden con investiga-
ciones anteriores que han destacado las limitaciones de muchos docentes
en cuanto a conocimientos y destrezas en el ambito de las TIC para la
ensefianza (Ekpendu, 2021).

En lineas generales, los resultados apuntan a una necesidad de mejorar
tanto el conocimiento como el uso de las TIC en la ensefianza, asi como
de abordar las disparidades de género en la distribucion de profesores
en ciertas areas académicas. Investigaciones previas han subrayado la
importancia de capacitar a los docentes en tecnologias de la informacion
y la comunicacién con el fin de elevar la calidad del proceso de ensefianza
y aprendizaje (Mila et al., 2022).

Otros estudios también han abordado la integracién de la tecnologia
en la educacion juridica (Bastante Granell et al., 2021; Ekpendu, 2021).
Se han sugerido la gamificacion y la ensefianza virtual como medios in-
novadores para enriquecer la instruccion legal en Latinoamérica (Cicero,
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2021). Ademas, se ha subrayado la importancia de incorporar las TIC en
la gestion judicial en Nigeria (Ekpendu, 2021).

Los resultados de este estudio ponen de relieve la urgencia de fortale-
cer el conocimiento y la aplicacion de las TIC en la ensefianza, asi como
de abordar las disparidades de género en la distribucién de docentes en
determinadas areas de estudio. Se han propuesto enfoques novedosos para
mejorar tanto la educacion legal como la administracion de justicia, lo
que podria tener un impacto positivo en la mejora general de la calidad
de la ensefianza y el aprendizaje.

Conclusiones

El proposito de este estudio es describir la percepcién de los docentes
de la Licenciatura en Derecho de la Universidad Auténoma de Sinaloa,
acerca del uso de la tecnologia en la ensefianza en la educacion juridica,
y se considera que este objetivo se ha cumplido completamente. Respecto
al supuesto establecido y evaluando la significancia estadistica (p-valor)
para la prueba de hipétesis realizada, la cual consistio en el analisis de
varianza H de Kruskal-Wallis, dio como resultado 0.141, mayor al 5 %,
se rechaza la hipétesis planteada: el conocimiento de TIC que tienen los
docentes de Licenciatura en Derecho de la Universidad Auténoma de
Sinaloa y el uso que hacen de esta herramienta, es distinto en cada una
de las ciudades donde se imparte esta carrera. Y puede interpretarse de
la siguiente manera:

Con una probabilidad de error del 14.1 %, se afirma que, en los pro-
fesores de Licenciatura en Derecho de la Universidad Auténoma de
Sinaloa, el nivel de conocimiento y uso de las TIC, es diferente, segin
su ciudad de adscripcién.

Ademas, se puede concluir que, entre los 124 participantes del estudio,
36 son mujeres y 88 son hombres. Mayoritariamente, los docentes tienen
formacion en el campo de la Licenciatura en Derecho, estan en el rango de
edad de 41-50 afios y tienen pocos conocimientos sobre las TIC. A pesar
de esto, la mayoria de los profesores encuestados esta de acuerdo con el
uso de las TIC en la docencia y considera que estas herramientas pueden
mejorar la calidad de la ensefianza y facilitar el desarrollo de las clases.

Sin embargo, es importante destacar que la mayoria de los docentes
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no hace un uso alto o muy alto de las TIC en su vida diaria, lo que po-
dria reflejarse en su practica docente y en la forma en que transmiten
el conocimiento a sus estudiantes. Por lo tanto, se recomienda que se
lleven a cabo programas de formacion en TIC para profesores, que les
permitan mejorar sus habilidades y conocimientos en este ambito y, por
ende, mejorar la calidad de la ensefianza en la carrera de Licenciatura
en Derecho.

Se contempla la continuacién de este estudio, expandiéndolo hacia
un enfoque explicativo-correlacional, que permita evaluar las rela-
ciones de causa y efecto entre la utilizacion de las tecnologias de la
informacion en el entorno educativo y el desempefio académico de
los estudiantes.
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